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which brings people together and promotes cultural exchange and peace
worldwide. This study presents an excellent example of the Erasmus
Keywords: project “KATEIKA %% i £} : Piloting Home Economics in the EU
1 Entrepreneurial culture Primary School Curricula’ developed and implemented through
2 Entrepreneurial competences international collaboration. The authors have connected the outcome of
3 Erasmus+ i

the research result and the concepts of entrepreneurship to demonstrate

4 International Collaboration . L . .
5 Home Economics the importance of such activities. Entrepreneurial mindset and

6 Sustainable Development Goals competencies are the keys to creating an entrepreneurial culture in
7 Resilience schools and beyond towards a resilient future.
Introduction

Since its announcement, the 2030 Agenda for Sustainable Development has been the focus
of many scientists in different fields. These 17 international development goals with 169 targets
are planned to be achieved by 2030 worldwide (Volles, 2016; Weitz et at., 2023). According to
the google trend search, the Sustainable Development Goals (SDGs) started to be popular in
2015 and especially became the key trend keyword in 2021. Not only by the scientists but also
businesses and the whole community have been introducing and engaging in numerous
activities and initiatives for the aim of “Transforming Our World” through the SDGs at local,
regional and international levels.

In order to achieve these SDGs, the first step is to introduce educational and awareness-
raising activities to promote the importance of such goals related to our life in different settings.
To do so, interdisciplinary approach is crucial in education throughout the implementation

process (Annan & Molinari, 2017; Venancio & Pinto, 2020). Providing the information is not



enough, and we need to take actions. Entrepreneurship & Innovation plays a significant role in
creating a positive and successful outcome of those actions (Patzelt & Shepherd, 2011;
Kawamorita et al., 2020; Tajpour et al., 2020). In this context, home economics is one of the
subjects which has the great potential to accelerate progress towards achieving some of the
SDGs such as Goal 1 No poverty, 2 Zero hunger, 3 Good health and well-being, 6 Clean water
and sanitation, 7 Affordable and clean energy, 11 Sustainable cities and economies, 12
Responsible consumption and production, 13 Climate action, 14 Life below water and 15 Life
on land (Anerua & Obiazi, 2009; Pendergast, 2017; NCCA, 2018; Takeshita & Suzuki, 2022).

This study presents the outcome of the KATEIKA (Home economics in Japanese
language) project under the framework of Erasmus+ programme, which is a Lifelong learning
programme, well-established and applied around the word. Erasmus+ is one of the most
common and popular supporting mechanisms for international activities in Europe
(Kawamorita et al., 2020).

The Erasmus+ KA2 KATEIKA ZZJiE#}: Piloting Home Economics in the EU Primary
School Curricula” was developed and implemented through unique international collaboration.
It is good example emphasising on one of the core principles of 2030 Agenda, which is “to
establish multi stakeholder partnerships for mobilising and sharing knowledge, expertise,
technology and financial resources, to support the achievement of SDGs”. The authors have
connected the outcome of the research result and the concepts of entrepreneurial learning to
demonstrate the importance of such activities towards creating resilient future as demostrated

in the below Figure 1.
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Figure 1 created by authors:

The connection between Home Economics and Erasmus+ considering SDGs

Lifelong learning and Entrepreneurship

Nowadays, Lifelong learning is one of the most important global agenda in education,
ensuring sustainable development focusing on “inclusive and quality education to promote
lifelong learning opportunities for all” (English et al., 2020; Volles, 2023). We all need to have
the capacity to act upon opportunities and ideas, to work with others under the challenging
conditions and changing environment. In order to achieve these goals, entrepreneurial mindset
is essential as it fosters creativity, adaptability, and a problem-solving approach to life
(McGrath & MacMillan, 2000). According to the European Union: “Lifelong learning include
all general education, vocational education and training, non-formal education and informal
learning undertaken throughout life, resulting in an improvement in knowledge, skills and
competences within a personal, civic, social and/or employment-related perspective.” That
include the provision of counselling and guidance services (EPCE, 2006). Entrepreneurship is
a continuous learning and a journey throughout the whole process which has become a

cornerstone of economic development (Ratinho et al.,2020; Nogueiro et at., 2022).
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In 2016, the European Commission has developed EntreComp which is the European
Entrepreneurship Competence Framework presenting the entrepreneurial mindsets. The
framework is useful for many situations such as for re-designing of curricula in the formal
education, and introducing the entrepreneurial experiences in non-formal learning contexts
(Mitchelmore & Rowley, 2010; Bacigalupo et al., 2016). The key three competence areas are

divided into 15 sub competences in 8 level progression model as illustrated in the below figure.
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Figure 2: Areas and competences of the EntreComp conceptual model

(Bacigalupo et al., 2016)

Ratiu et al (2023) recently conducted research on the EntreComp framework bibliometric
review based on the 37 articles from the Web of Science Core Collection (WoS) between 2016
to June 2022. Research patterns and trends addressing the EntreComp framework were analysed
in 31 different countries. Among them, 4 studies were about the improvement for the subjects
that have been using EntreComp in their activities. As this framework have been commonly
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applied in similar context such as related to the real-life practice, the EntreComp was also used
in this study to evaluate the activities in Tiirkiye at OMU Foundation College observation
explained in Methodology and results section. Many scientists highlighted that educating
teachers is essential and active reflection is the key for learning development in School
Education (Shulman & Shulman, 2004; Westbury et al., 2005; Schwartz, 2006; Seikkula-Leino
et al., 2021). Together with the education and training, the Entrepreneurial mindset (attitudes,
skills and behaviors) will be developed throughout the learning process and Entrepreneurship
competences (creativity, a sense of initiative, problem-solving, the ability to marshal resources,

and financial and technological knowledge) enable to adapt to change (Mawson, 2023).

Home Economics towards Resilient Future

The Japanese word FJEF} (Kateika) means “home economics” and it is a compulsory
subject from primary to secondary schools that covers a comprehensive range of topics in Japan.
At the primary school level, the overall objective of Kateika education is to enable children to
acquire the fundamental knowledge and skills necessary for everyday life, through practical
and hands-on activities in the areas of family and family life, daily meals and basics of cooking,
comfortable clothing and housing and daily consumption and environment according to the
Ministry of Education, Culture, Sports, Science, and Technology (MEXT, 2008).

For a long time, the aim of Kateika has been for students to become independent in their
daily lives. For example, cooking by themselves, washing clothes by themselves, and cleaning
rooms by themselves, are the big aims for students because of necessity. Kateika has a suitable
methodology for students to acquire those competences across curricula.

In this context, introducing Kateika in European primary schools would allow the
development of critical competences that students will take in their lives. Learning to cook,
clean and manage money are vital skills often overlooked, that should be the pivotal
competences for independent adults. Moreover, most of these skills are also connected to the
current changes that we are seeing in society: learning to cook can also integrate competences

regarding food purchase, as well as sustainable consumption and production.
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International Collaboration through Erasmus+ Programme:
Experience from KA2 KATEIKA PROJECT

The overall objective of the project is to “Develop key skills for independent and
responsible adults in primary school students across the EU through the introduction of Kateika
in the school curricula”. Therefore, the small-scale partnerships in school education KA210-
SCH project proposal “KATEIKA: Introducing Home Economics in EU Primary School
Curricula” was submitted by “Externo Paulo VI” school in Braga, Portugal with partners
“Ondokuz Mayis University Foundation College” in Samsun, Tiirkiye, *’Ai Campi Elisi’’ in
Trieste, Italy, “Arteteka” in Dublin, Ireland and “Hachinohe Gakuin University” and
“GLOBAL ENTREPRENEURIAL NETWORK JAPAN” in Hachinohe, Japan. It was accepted
with project no 2022-1-PT01-KA210-SCH-000082859 ( https://www.ovkateikalearning.com).

The project began in 2022 with the online training sessions organised by Hachinohe
Gakuin University and GLOBAL ENTREPRENEURIAL NETWORK JAPAN to introduce
“Kateika” for teachers and staff from Portugal, Italy, Tiirkiye and Ireland. These online sessions
provided better understanding of how Kateika is implemented in Japan, what are the key aspects
to consider when developing a Kateika session and what are the learning objectives for the
school curriculum. In addition, it was a great opportunity to discuss if and how home economics
is currently implemented in each country and identify barriers and opportunities for
mainstreaming Kateika in curricular and extra-curricular activities. Upon the completion of the
online training sessions, activity ideas were presented by each school followed by the feedback
of the Japanese partners.

The second part of the project were organised and implemented by Portugal, Italy and
Tiirkiye. Especially with two international mobilities, one from Italy and Tiirkiye to Portugal,
and one from Portugal and Ireland to Italy to pilot the activities developed by the teachers. The
international mobilities offered unique opportunities for pupils from each school to attend
lessons and meet peers from the hosting country. The accompanying teachers also had the
chance to network with other teachers from Europe.

Research was conducted and a final conference for school decision-makers were organised
and hosted by Ondokuz Mayis University, Tiirkiye. As the final results of the project, the

project website and a handbook were prepared with activities implemented alongside the results
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of the analysis carried out by Arteteka and OMU Foundation College. The project outcome

contributed to create a roadmap for further project development in this field.
Methodology and Results

The research activities were implemented in two phases (See Table 1: Research Map);
First phase in the Italian and Portuguese schools with student mobility, and the second phase in
Turkish school targeting the local students.

In the first phase, the representative from Turkish and Irish partners have conducted an
online questionnaire designed to analyses the inclusiveness of the activities, as well as the
contribution to the green and digital transition during the piloting of the Kateika activities. All
the activities seemed to be very inclusive at the social inclusion level. For instance, the
questionnaire highlighted the presence of students with special needs in the piloting activities.
However, no barriers or obstacles were identified for those participants. The result of the first
phase is well presented in the Handbook of Kateika Project. Additionally, the overview of this
Kateika Project focused on collaboration was published by Kawamorita (2023) prior to this
study. Therefore, in this study, the second phase of the research is presented in details

emphasizing on Entrepreneurial competences (The Post-Training Survey and The Observation).

Table 1: Research Map

Phase Target school Methods Research conducted by 133:;3;:0(1{1?321?:2)
Italy Onli Ireland Digital competences
1 (Ai Campi Elisi) Q trll lrrgair (ArtéTeka LTD) Green competences
Portugal uessur(z]ey © Tiirkiye Opportunities to promote
(Externo Paulo VI) (OMU Foundation College) | Diversity and Inclusion
Turkyie Online Tiirkiye
2 (OMU Foundation Questionnaire (OMU Four'l.da‘Flon College) Entrepreneurial
College) Survey & Tirkiye o competences
Observation (Ondokuz Mayis University)

In accordance with the objectives of the project, four training courses were organised with
around sixty students of the 6th-grade students of 6A, 6B and 6C Classrooms at OMU
Foundation College, Tiirkiye. To assess the outcomes and impact of the training courses, a post-
training survey was conducted in the computer room of the College on June 8, 2023. The

outcomes and impact of the KATEIKA activities based were assessed. The survey result was
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collected among 43 students (21 female and 22 male) who participated at home economics pilot
activities.

The post-training survey questions were focused on identifying the gained competences,
skills and knowledge from the activities, the increase of their awareness of the themes of the
courses and their intention to use these competences and knowledge in practice and future.
Table 2 present the list of activities implemented in Tiirkiye at OMU Foundation College. Five
activities were divided into 4 sections (questions) and the results of seven factors; Attendance,
Interest, Comfort (speed/pace), Time and Resources, Instructors’ engagement and Satisfaction
are shown in percentage. The rate of the students who understood the purpose of the course is
relatively high and this is a success of the project implementation. One of the essential findings
of the survey is that the students claimed that they would retain the knowledge and competences
they have from the training. Only one student’s answer is no. The rates of their satisfaction are
very high in terms of their expectations about the quality, duration, instructors and learning
materials of the activities. The overall rate for the retention of the implemented activities is high
as 67.4% which demonstrated the success of the project.

Table 2: Activities In Tiirkiye at OMU Foundation College result

.. . Rate
Activit . . uestion | Sub
Y Course Name Activity Detail Q Factor round
Number Number QN
off
1.1 Attendance 91%
1.2 Interest * 60%
The participant students were 1.3 Comfort (speed)** 80%
1 A Qleaning apd trained to cl§an the. classroom 1 1.4 Time and Resources** 80%
Keeping Organized and organise their school
lockers and bags. 1.5 Instructors’ engagement* 80%
1.6 Satisfaction*® 80%
1.7 Retention* 70%
2.1 Attendance 93%
We taught our s:tudents to 29 Interest * 70%
button up a shirt, tie a shoelace,
tie a necktie, fold the laundry, 23 Comfort (speed)** 77%
- hang clothes on a clothes

2 A Clothes Trainin, 2 i ok 9
Clothes g hanger, hang washed laundry, 2.4 Time and Resources 72%
sort the laundry to be washed, 2.5 Instructors’ engagement* 74%

sew a button, draw, paint and - faction® S
iron on t-shirts. 2.6 Satisfaction 68%
2.7 Retention* 70%

3.1 Attend: 84%
Students learned how to cndance >
3 A Food Waste separate waste, and we 3.2 Interest * 64%
Management demonstrated them to make 3 33 Comfort (speed)** 60%
organic fertiliser from food 3.4 Time and Resources** 66%
. Composting waste Wth.thqr active 3.5 Instructors’ engagement* 68%
Training participation 3.6 Satisfaction* 64%
257
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3.7 Retention* 58%
4.1 Attendance 98%
The students were trained to 4.2 Interest * 86%
. . kk 0,
A Preparation of I%f;;f%?fﬁgﬁ;ﬁfé all)lr(;(lt)a::ea 4.3 Comfort (speed) 77%
9 ) M *k 0,
5 Healthy Meal healthy food, serve food, clear 4.4 Time and Resources 82%
the table after the meal and 4.5 Instructors’ engagement* 82%
wash the dishes. 4.6 Satisfaction*® 78%
4.7 Retention* 84%
*5 is the highest and 1 is the lowest
**3(Fair) is the highest and 1 (Too fast / Slow) is the lowest
Table 3: Activities In Tiirkiye “before and after” result
Lty S Activity Name Comparison | Excellent Good Fair Poor Very N/A
number | number poor
Before 17 14 8 0 1 3
1 Fold the laundry
After 27 10 3 0 0 3
5 Hang clothes on a Before 20 13 3 3 1 3
clothes hanger After 28 8 4 0 0 3
Before 17 11 5 0 7 3
3 Hang washed laundry
After 24 11 4 1 0 3
1 4 Sort the laundry to be Before 15 7 8 3 7 3
washed After 10 14 6 7 3 3
Before 0 6 12 8 14 3
5 Sew a button
After 31 6 1 0 0 5
6 Clean classroom and Before 24 12 3 0 0 4
desk After 27 7 3 1 0 5
Organise school Before 23 10 4 2 0 4
7 locker and school bag After 13 14 3 5 1 7
. Before 27 7 3 2 1 3
8 Button up a shirt
After 33 6 0 1 0 3
) Before 25 8 3 4 0 3
2 9 Tie a shoelace
After 29 7 2 2 0 3
Before 2 4 7 7 20 3
10 How to tie a necktie
After 26 12 2 0 0 3
Before 8 9 11 5 3 7
11 Separate waste
After 10 14 8 3 1 7
Make an organic Before 7 4 7 5 13 7
3.4 12 fertilizer from food
waste After 23 16 0 1 0 3
13 Draw, paint and iron Before 9 15 9 4 4 2
on t-shirts After 30 10 2 0 0 1
258
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Make a shopping list, Before 17 16 7 1 1 1
14 allocate a budget and

do shopping After 24 11 5 1 1 1
Before 16 10 10 3 3 1

15 Prepare a healthy food
After 29 4 7 2 0 1
16 Serve food Before 16 12 10 1 3 1
After 29 4 7 2 0 1
Clear the table after Before 13 13 11 3 2 1

17 the meal and wash the
dishes After 29 6 4 3 0 1

The activities were observed by the educator of entrepreneurship from the University to

identify the connection with entrepreneurial mindsets. Table 3 is the assessment list to support

the development and understanding of entrepreneurial competence in this context. The learning

progress of each competence were observed in all Kateika activities which confirmed the

validity of the existing framework and provided an example in the real-life practice setting. For

instance, the competence 3.4 Working with others is one of the areas enhanced throughout all

activities under the framework of Erasmus+ which is in line with the SDG 17 Partnership for

the goal.

Table 4: EntreComp conceptual model adapted by authors for assessment

JINENIS,VOL 2, ISSUE 4, 2023

. Related Kateik:
Areas Competences Actions ac‘::i\?i ti/d(T:bfl:é ;)
1.1 Spotting . . .
opportunities Identify opportunities for creating value All
'% :g 1.2 Creativity Develop creative and purposeful ideas All
w 8
< S . .« . . . .
8 £ | 1.3. Vision Imagine the future and develop a vision to turn ideas into action All
= 8
- & 1.4 Valuing ideas In social, cultural and economic terms All
1.5 Ethical and Assess the consequences and impact of ideas, opportunities and All
sustainable thinking | actions
2.1 Self-awareness | Believe in yourself and keep All
and self-efficacy developing
5 2.2 Motivation and Stay focused and don't give up All
3 perseverance
g —
2 2.3 Mobilizing Gather and manage the resources you need 14
2 resources
N 24 Financia land Develop financial and economic know how 14
economic literacy
2.5. Mobilizing Inspire, enthuse and get others on board All
others
g g |31 Taking the Go for it All
= .C 1nitiative
i & |32 Planningand Prioritize, organize and follow-up All
management
259




3.3 Coping with
uncertainty, Make decisions dealing with uncertainty, ambiguity and risk All
ambiguity and risk

3.4 Working with

Collaborate and Network All
others

3.5. Learning

through experience | L™ by doing All

Discussion and Conclusion

Implementation of Kateika Project created the entrepreneurial culture in schools, and it is
one of the good examples of entrepreneurial initiatives, with diverse collaboration between
different actors (schools, University, LTD Company and NGO) from Europe and beyond. This
project was not only successful among the project team but also created the entrepreneurial
culture and encouraged all actors to act towards a resilient future in schools and beyond.

The conducted research (phase 1) provided the insights of the potential to further integrate
digital and green competences, as well as to point out opportunities to promote diversity and
inclusion. The activities have also promoted green practices and environmental awareness, both
within the scope of the activities (e.g. recycling waste and composting organic waste) and in
how they were implemented (e.g. going to the shop by foot instead of taking transportations).
The digital skills development through the activities could be further enhanced, as only two
activities could integrate digital tools in the delivery.

Our experience learning and implementing Kateika has been extremely positive and the
students enjoyed the activities, as well as the international aspect of this Erasmus+ project. We
encountered small challenges in the implementation of the activities, mainly due to the logistics
of the Kateika sessions and the national regulations (e.g. in Italy it is not possible to involve
students in cooking due to safety reasons). However, by adapting the Kateika activities while
staying close to the philosophy of this concept, we managed to deliver innovative actions within
the schools that have helped the students develop key skills for life. This study could be useful
for practitioners, researchers in the field of entrepreneurial competences in similar context and

as it provides a guide for future research directions based on the project result.
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OZET

Bu aragtirmanin amaci sekizinci simif Ogrencilerinin son donemde
Liselere Gegis Smavinda da karsilastigimiz yeni nesil matematik
sorularina yonelik tutumlarmin farkli demografik o6zelliklere gore
degisip degismedigini ortaya koymaktir. Arastirmanin genel amacina
bagli olarak; 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin ve
matematik basarilarinin cinsiyet, ayrt oda, kardes sayisi gibi
degiskenlere bagli olarak degisip degismedigini arastirtlmistir.
Arastirma evreni 2022-2023 dgretim yilinda Ankara Mamak Sehit Ali
[hsan Okatan ortaokulunda &grenim goren 352 ortaokul Ogrencisi
orneklemini ise 111 dgrenci olusturmaktadir. Caligmada veri toplama
araglart Kilcan (2021) tarafindan gelistirilen “Yeni Nesil Sorulara
Iliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir. Calismada elde edilen veriler
SPSS programinda analiz edilmistir. Arastirma sorularinin cevabini
bulmak igin betimsel istatistik yontemi kullanilmgtir. Olgekte yer alan
maddelerin homojen dagilim gosterip gostermedigini bulmak igin
Levene’ homojenlik testi yapilmis elde edilen sonuglara gore bagimsiz
orneklem t testi, tek yonli Anova analizi yapilmistir. Arastirma
sonuglarma gore: 6grencilerin yeni nesil matematik sorularma kars:
tutumu 6lcegindeki ifadelere verilen cevaplarin ortalamalari incelenmis
olup dgrencilerin sinavlarda yeni nesil matematik sorularini gérmekten
kaygt duyduklar1 goriilmiistiir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to reveal whether eighth grade students'
attitudes towards the new generation mathematics questions that we
have recently encountered in the High School Transition Examination
vary according to different demographic characteristics. Depending on
the general purpose of the research; it was investigated whether
students' attitudes towards mathematics and mathematics achievement
varied depending on variables such as gender, separate room, number
of siblings. The population of the study consisted of 352 middle school
students studying at Ankara Mamak Sehit Ali Ihsan Okatan middle
school in the 2022-2023 academic year and the sample consisted of 111
students. The data collection tools used in the study were the "Attitude
Scale for New Generation Questions" developed by Kilcan (2021). The
data obtained in the study were analyzed in SPSS program. Descriptive
statistics method was used to find answers to the research questions.
Levene's homogeneity test was performed to find out whether the items
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in the scale showed homogeneous distribution or not, and independent
sample t test and one-way ANOVA analysis were performed according
to the results obtained. According to the results of the research: the
averages of the answers given to the statements in the scale of students'
attitudes towards new generation mathematics questions were
examined and it was seen that students were concerned about seeing
new generation mathematics questions in exams.

GIRIS

Matematik dersine toplumun verdigi 6nem diinyada ve Tiirkiye’de giderek artmaktadir.
Ayn1 zamanda matematige olan bakis acis1 da degismektedir. Bilgiyi kullanabilen, yeni duruma
uyarlayabilen, liretebilen bireyler yetistirmek 6nem kazanmaktadir. Problem ¢ozebilen elestirel
diisiinebilen siirekli 6grenmeye agik yeni nesiller yetistirmek amaclanmaktadir. Farkli bakis
acisiyla bakabilen yaratici bireyler yetistirmek 6nemsenmektedir (Dursun, 2021).

Bu caligmada 6grencilerin matematik dersindeki yeni nesil sorulara kars1 tutumunu ele
alacagiz Yeni nesil sorular 2017 LGS smavindan beri yapilmaktadir. Yeni nesil sorulardaki
paragraflar uzun oldugu icin ve birka¢ konudaki kazanimlar harmanlanarak bir soruda
karsimiza ¢iktig1 icin ¢oziimii daha uzun ve mesakkatli olabilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin
bu sorulara kars1 tutumu da olumsuz olmaktadir (Polat, 2020).

Yeni nesil sorularin i¢inde bulundugu cok sayida matematik test kitabi ve deneme
piyasada bulunabilmektedir. Fakat hazirlanan sorular bazen kaliteli sorular olmayabiliyor.
Clinkii bu durumun bir standardr yok. Matematik belli bir kalibin i¢ine giren bir disiplin
degildir. Hayal giicli kadar genis bir yelpazesi olabilir. Bu sebeple hazirlanan sorular bazen
kazanimlar1 zorlayan sorular olabiliyor. Bu da dgrencilerin yeni nesil sorulara karst olumsuz
tutum gelistirmesine sebep oluyor. Gelistirilen olumsuz tutumlarin bir baska sebebi de
ogrencilerin bu sorulart ¢ok uzun bulmasi ve soruyu okuyup anlamak i¢in gereken siirede
sikilmalar1 ve motivasyonlarinin olumsuz etkilenmesidir (Gokdeniz, 2018).

Arastirma problemi: sekizinci sinif Ogrencilerinin yeni nesil matematik sorularina
yonelik tutumlar1 nasildir?

8. smif oOgrencilerinin yeni nesil matematik sorularina yonelik tutumlarinin
incelenmesinde agagidaki alt problemlere de cevap aranmustir.

1. Ogrencilerin yeni nesil matematik sorularina kars1 tutumu nasildir?

2. Ogrencilerin yeni nesil matematik sorularina kars1 tutumu 6grencilerin cinsiyetine gore
farklilagsmakta midir?

3. Opgrencilerin yeni nesil matematik sorularina karsi tutumu Ogrencilerin ayr1 oda
durumlarina gore farklilasmakta midir?

4. Ogrencilerin yeni nesil matematik sorularina karsi tutumunu kardes sayisina gore
farklilagsmakta midir?

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci 8. sinif dgrencilerinin yeni nesil matematik sorularma yonelik tutum
diizeyinin belirlenmesidir. Bazi demografik 6zellikler dikkate alinarak bu tutumun diizeyi
ortaya konmaya ¢alistimistir. Ogrencilerin yeni nesil sorulara yonelik tutumunun cinsiyetlerine
gore, evde ayr1 odalarinin olup olmamasina gore kardes sayilarina gére LGS hazirlik kursuna
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gidip gitmemelerine gore veya Ozel ders alip almamalarma gore degisiklik gosterip
gostermedigi anlasilmaya ¢alisilmistir.
Arastirmanm Onemi
Yapilandirmaci egitim felsefesi, 6grencilerin yeni bilgileri dnceden var olan zihinsel siireglerine
yapilandirarak ve 6grenme siirecinde organize ederek 6grendiklerini vurgular (Farmaz, 2020:
54). Bireysel farkliliklar1 dikkate alan zengin ve ¢esitli 6lgme ve degerlendirme prosediirleri ve
yaklasimlar1 miifredata uygun olarak kullanilmaldir. ilgi ve yetenek acisindan bireysel
farkliliklar oldugu gibi, 6grenme ydntem ve siireglerinde ve dolayisiyla 6l¢me ve degerlendirme
faaliyetlerinde de bireysel farkliliklar olmalidir
(MEB, 2017). Bu durumda, bireysellestirilmis 6lgme ve degerlendirme yapamayacagimiz i¢in
Oleme ve degerlendirme faaliyetlerinde kullandigimiz yontem, teknik ve dlgme araglarinin
farkli ve genis bir icerikle kurgulanmasi biiylik 6nem tasiyor.Bu arastirmanin énemi 8. sinif
ogrencilerinin girdigi LGS sinavindaki yeni nesil matematik sorulari hakkindaki goriislerinin
ortaya konulmasi ile 2017 yilindan beri hayatimizda var olan bu tiir sorularin 6grenciler
tarafindan cevaplanabilme oranlarinin diisiik olmasmin sebeplerinin agiga c¢ikarilmaya
calisilmasidir.
Sayiltilar
1. Calismada 6lgme araci olarak kullanilan 6l¢egin yeterli oldugu,
2. Segilen 6rneklemin evreni temsil ettigi,
3. Calismaya goniillii olarak katilan 8. Siif diizeyin dekidgrencilerin, dlgekteki sorulara
dogru ve icten cevapladigi kabul edilmektedir.
4. Yeni nesil sorulara yonelik tutum dl¢egindeki sorularin,8. S fdiizeyinde 6grencilerin
yeni nesil sorulara yonelik tutum diizeyini saptayici nitelikte oldugu kabul edilmektedir.
Tanimlar
Matematik Ortadgretim Programi: Her egitim kademesinde &grencilerin ulagmasi gereken
hedeflerin bilgi diizeylerini, 6grenme ve alt 6grenme alanlari cergevesinde belirleyen
programdir (MEB, 2017).

Kazanim: Ogrencilerin her bir 6grenme ve alt 6grenme alanlarinda yapmasi beklenen
eylem ciimlesidir (MEB, 2017).

KAVRAMSAL CERCEVE

Yeni Nesil Soru

Yeni nesil sorular, son yillarda LGS ve YKS'de sorulmaya baglanan, sadece bilgiye degil
yoruma da odaklanan bir soru tiiriidiir. Yeni nesil sorular 6nceki sinavlardaki sorulara gore daha
karmasgik goriinebilir. Daha uzun ve resimlerle desteklenmislerdir. Daha uzun sorular genellikle
ogrencileri tedirgin eder. Yapi itibariyle bu sorularin ezberden ziyade yorumlama becerisine
odaklanmas1 egitimde arzu edilen bir durumdur (Polat, 2020). Yeni nesil sorularin ¢éziimii
kolaydir; 6grencinin 6ziimseme ve argiimantasyon gibi durumlarla basa ¢ikabildigini gosterir.

Matematik Basarisi
Matematik dersi akademik basarisinin matematige karsi tutumla arasindaki iliski bir¢ok
caligmaci tarafindan yillar igerisinde calisilmis ve bu tutumu Slgmeye yonelik birgok 6lgek

ﬁ

JINENIS VOL2, ISSUE1, 2023



gelistirilmistir. Matematik dersi akademik bagarisinin yiiksek oldugu siniflarda 6gretmenlerin,
ogrencilerle ortak yasant1 alani olusturdugu ortaya ¢ikarilmistir (Giiler, 2019).

Ogretmenler tarafinda dogru motive edilen, matematige kars1 olumlu tutum gdsteren dgrenciler,
icsel motivasyona bagli olarak derinlemesine ¢alisma yaklagimini tercih ederken, dogru motive
edilmeyen, matematige kars1 olumsuz tutum gosteren 6grencilerin digsal motivasyona bagl
olarak yiizeysel yaklasim gosterdikleri soylenebilir (Gokdeniz, 2018). Dolayistyla, 6gretmenler
ogrencilerinin matematik dersinde basariy1 elde etmelerine destek olmalidir.

Ogrenciyle Izl Faktorler

Ofrencinin Tutumu (Cinsiyet, Atlenin yapisi ve
(Matematifin Onemi, < iliskilent Sosyo- Ekononik
Matematize Kars: Olan Tunun) Durum, Bireysel Yetenckler,

Bityiime/Geligme Ozellikler,
Ihtiyaglar)

/ ).'xcn..m n

Matemank Basansi

>

_/_\

o

\
/

Ogretmen Faktoért) (Cinsiyet,

Yag. Mesleki tecritbe. E2itim ve Okul Faktdrit (Buytiklitk, Sosyal
Oaretim Hakkimdaki Ditstinces, Ortam. Ogretim Teknolojileri. Rol
Matematik Hakkundaki Yapis,, Kaynaklar)
Dustincesi)

Sekil 2.1. Ogrencilerin Matematik Basarilarini Etkileyen Faktorler
Sekil 2.1’dematematikbasarisinietkileyenfaktorler goriilmektedir (Karaman ve Bindak,
2017). Matematik basarisini etkileyen faktorlerden birinin de tutum oldugu diistiniilmektedir.
Matematik ve Ders Calisma

Ogrenciler, okullarda yapilan gozlemlere gore ders galisma stillerini sézel branglar ve
sayisal branglarda c¢esitlendirmemektedir. Ders caligma yaklagimi soézel alanlarda farkli
boyutlarda ele alinmaliyken, sayisal branslarda da farkli ele alinmalhidir. S6zel branglar da
sinava yakin ylizeysel yaklagima gore yapilan ¢aligmalar sinav basarisini olumlu etkilese de
genele bakildiginda st diizey diisiinme becerilerini kazandirmayan, gegici dgrenmelere
ogrencileri siiriiklemektedir (Polat, 2020). Sayisal branslar da ise yiizeysel ¢caligma yaklasimi
sinav basarisint da saglama konusunda zayif kalmaktadir. Sayisal branslarda 6grencilerin
bilgileri orglitleyebilmek i¢in derinlemesine ders ¢aligsma yaklasimi benimsemelidir. (Karaman
ve Bindak, 2017).

Matematik Dersi Ogretim Programi ve Kazanimlar

Ogretim programu, her ders veya sinif diizeyi icin amaglar1 ve uygun davranislari ve o simf
diizeyine ait 0grenme hedeflerini Ozetleyen bir cercevedir (MEB, 2017). Sekizinci sinif
ogrencileri 2018 LGS smavina 2017 matematik 6gretim programinin kazanimlariyla baglantilt
olarak girmistir. Bu baglik altinda programin tarihsel gelisimi, amaglari, sekizinci sinif
matematik 6gretimine yonelik kazanimlari, 6lgme ve degerlendirme kapsami hakkinda bilgiler
yer almaktadir (Farimaz, 2020).

8.Simf Matematik Dersi Ogretim Programinin Tarihsel Gelisimi
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Milli Egitim Bakanligi, Tiirkiye'de temel ve ortadgretim matematik miifredatini ilk olarak
1924 yilinda yayinlamigtir. Matematik miifredat: sonraki yillarda 1936, 1948, 1968 ve 1983
yillarinda degistirilmis ya da yenilenmistir. Miifredat 1998 yilinda Ilkogretim Matematik
Miifredat1 olarak revize edilmistir. 2004-2005 6gretim yilinda 6gretmen merkezli egitim
yaklagimindan 6grenci merkezli egitim yaklasimina dogru kokli bir degisim gerceklesmistir.
2005 matematik miifredat: bu agidan bir doniim noktast olmustur. Gelisen egitim ve dgretim
metodolojileri ve 6grenci merkezli felsefeler 1s1ginda 2005, 2006, 2009, 2013, 2015, 2017 ve
2018 yillarinda yayimlanan matematik ogretim programlarinda amag, igerik, kazanim ve
ogrenci davraniglarinda bazi diizenlemeler yapilmistir (Giiler, 2019).

Bu yetkinliklerin miifredata eklenmesi, 2013 y1linda "fikir aligverisi ve mantiksal diigiinme"

ve 2017 yilinda "temel matematik okuryazarligi, yabanci dil iletisimi, 6§renmeyi 6grenme,
sosyal ve sivil sorumluluk, bilimsellik, kiiltiirel farkindalik ve adalet, esitlik ve estetik"
yetkinliklerinin miifredata eklenmesiyle sonuclanmigtir. Miifredat 2018 itibariyla "dijital
okuryazarlik, sevgi ve saygi, arkadaslik ve vatanseverlik" yeterliklerini de igermektedir (ilhan
ve Aslaner, 2019).
MEB 2018 matematik miifredatin1 degistirmis olsa da yeni miifredatin ¢alismalar1 Subat
2017'de tamamlanmis ve programin pilot uygulamasi 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
yalnizca birinci, besinci ve dokuzuncu siniflarda gergeklestirilmistir. Diger siniflarda ise 2018-
2019 egitim-6gretim y1linda kullanilmaya baglandi. Sekizinci sinif 6grencileri, 2017 matematik
miifredatinda ne kadar basarili olduklarini belirleyen 2018 LGS smavina girdiklerinden,
calisma 2017 matematik miifredati baglaminda yapilmstir.

Ogretim Programinin Amaclari

e Ulkemizdeki egitim programlari, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 2.
Maddesinin genis ¢ergevesi icinde, "Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1" ve "Tiirk
Milli Egitiminin Temel Ilkeleri" dogrultusunda tasarlanmaktadir (Dursun, 2021: 45).

e Egitim ve dgretim girisimlerinin bir parcasi olarak yapilan her ¢alismanin odaginda
asagidaki hedefler yer almaktadir (MEB, 2017). Okul 6ncesi programini tamamladiktan
sonra ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel ve duygusal gelisimlerine yardimci olmak,

e Ilkdgretim programini basariyla bitiren 6grencilerin ahlaki ilkeleri, kendine giiveni ve
mantiksal diisiinmeyi diizenli olarak kullanan kisiler haline gelmelerini garanti etmek,

e Ortadgretim programini tamamlayan ogrencilerin milli manevi duygularinin, hak ve
hukuklarinin farkinda olmalari i¢in ilkdgretimde 6grenilen degerleri gelistirmek,

e Ortadgretimi tamamlayan Ogrencilerin milli ve manevi duygularim1 yasamlarina
yansitan, ilkokul ve ortaokulda 6grendikleri degerleri gelistiren, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda sececekleri meslege ve yiliksekogretime hazirlanan bireyler olarak
yetismelerini saglamaktir.

e Matematiksel bilgi edinir ve bunu ger¢ek diinya durumlarinda kullanir.

e Problemleri ¢ozerken kendi tekniklerini ve mantigimi uygular ve gerektiginde
baskalarinin eksikliklerini veya bosluklarini belirler.

e Matematiksel bakis acilarini ifade etmek i¢cin matematiksel dili kullanabileceklerdir.

e Nesneler arasindaki iligkileri kavramak i¢in matematiin temel yap1 taslarindan
yararlanirlar.

o Ust bilissel bilgi cergevesinde kendi bilgi ve becerilerini gelistirir, planlar ve yonetir.
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¢ Beyin yetilerini ve hassas tahmin yeteneklerini etkin bir sekilde kullanabilirler.

e Matematiksel kavram ve bilgileri s6zel, resimsel ve grafiksel yollarla yorumlayabilirler.

e Aritmetik 68renme deneyimleri sayesinde Ozgiiven, olumlu tutum ve davranislar
gelistirirler.

e Planlama, ayrintilara dikkat etme, sezgi ve sorumluluk gibi iist diizey bilissel yetenekler
olusturun.

e Problemlerle ilgili bilgi toplama, analiz etme ve kullanma becerilerinizi gelistirin.

e Estetik ve sanatsal ilkeleri matematige baglayin.

Matematigin tiim insanlar tarafindan paylasilan evrensel bir olgu oldugunun farkina varin.
Matematik miifredatinda yapilan 2017 giincellemeleri, gerekli becerilerin artik daha kapsamli
ve cesitli oldugunu gostermektedir. Onceki miifredatin aksine, 6grencinin gevresinin, diger
insanlarin ve kendi farkindaliginin olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Son olarak matematigin
tim insanlar i¢in degeri ve bu durumda matematigin korunmasi gerekliliginin alti
cizilmektedir(Giler, 2019: 21).

8.Smif Matematik Smavlarinda Kullamlan Ol¢me Araclar

Olgiim, gergek bir durumu tanimlamak igin sayilarin veya sembollerin kullaniimasidir.
Egitim agisindan dlgmeyi diisiindiiglimiizde, 6grencinin planlanan davranig degisikliginin ne
derece gerceklestigini tanimlamak icin sayilarin veya sembollerin kullanilmasini kastediyoruz.
Diger taraftan degerlendirme, 6lgme sonucunda ortaya g¢ikan sayilarin ya da sembollerin
yorumlanmasidir (Akar, 2019: 30).
Yapilandirmaci egitim felsefesi, Ogrencilerin daha once sahip olduklar1 inanglar1 yeni
bilgileriyle yapilandirarak 6grendikleri fikrine giiglii bir vurgu yapar (Farmaz, 2020: 54).
Miifredata uygun olarak, bireysel farkliliklar1 dikkate alan zengin ve cesitli dlgme ve
degerlendirme prosediirleri ve yaklagimlari kullanilmahdir. Ilgi ve yetenek agisindan bireysel
farkliliklar oldugu gibi, 6grenme ydntem ve siireglerinde ve dolayisiyla 6l¢me ve degerlendirme
faaliyetlerinde de bireysel farkliliklar olmalidir (MEB, 2017). Bu durumda, bireysellestirilmis
Olegme ve degerlendirme yapamayacagimiz i¢in O0lgme ve degerlendirme faaliyetlerinde
kullandigimiz yontem, teknik ve 6l¢me araglarinin ¢esitli ve kapsamli bir igerikle kurgulanmasi
biiyiik 6nem tastyor.

e MEB 2023 Egitim Vizyonu’nda 6l¢gme ve degerlendirme faaliyetleri yedi 6nemli
bilesen olarak tanimlaniyor: - Egitim sistemimizdeki tiim sinavlarin amag, konu, format
ve avantajlar1 agisindan yeniden diizenlenmesi;

e Akademik basarimin Olciilmesinde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi igin
degerlendirme standartlarinin ¢esitlendirilmesi,

e Olgme ve degerlendirme faaliyetlerinde siire¢ ve sonug arasindaki baglantiya dayali
olarak tiim dinamik siire¢lerin ortaya ¢ikarilmasi,

e Notlar hakkinda endiselenmeden 6grenci ilerlemesini izleme,

e Okullarda ve bolgelerde egitim esitligini garanti altina almak i¢in 6grenci basarisini
izleme ¢alismalarinin bulgularina dayali reform girisimlerinin hayata gegirilmesi,

e Alt seviyelerden baglayarak ¢ocuklarin gelisiminin tiim yonlerini degerlendirmek i¢in
e-portfolyo calismalari olusturmak.
flgili Arastirmalar
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Giler 2019 yilinda LGS matematik sorulari iizerine bir ¢alisma gergeklestirmistir. 2018

LGS ve 2019 LGS matematik sorulart ve MEB tarafindan 6grencilerin sinav hazirliklari i¢in
paylasilan 95 matematik sorusu ¢alisma verilerini olusturmustur. Calismasinda icerik analizi
desenlerinden biri olan biitlinciil coklu durum desenini kullanmistir. Calismasinin sonucuna
gore LGS matematik sorularinin biligsel diizeylerinin daha ¢ok uygulama ve analiz
basamaklarina ait oldugunu sdylemistir ( Giiler 2019)
Farimaz 2020 yiiksek lisans ¢alismasinda 2017-2018 ve 2018-2019 egitim ve 6gretim yillarinda
ortaokullarda matematik ders kitab1 olarak kullanilan kitaplarda yer alan {inite degerlendirme
sorularinin da 6grenme alanlar1 ve bilissel siireglerini belirlemis ve merkezi sinav sorulartyla
ders kitaplarinda yer alan sorular1 karsilastirmistir. Biligsel slireclerin ortaya konulmasinda
Math Taksonomisi’nin grup ve kategorilerinden yararlanmistir (Farimaz 2020). Aragtirmasinda
yer alan verilerin analizinde ise dokiiman analizini kullanmistir. Arastirmasinin bulgularina
gore, merkezi sinav ve ders kitaplarinda yer alan matematik sorularmin 6grenme alanlari
bakimindan yiizdelik olarak benzer sonuca sahip olduklarini saptamistir. Yine ¢alismasinin
sonucunda LGS matematik sorularinin ders kitaplarinda yer alan sorulara gore daha iist diizey
diisiinme becerilerini 6lgmeye yonelik sorular oldugunu gérmiistiir.

Karaaslan 2019 yilinda sinif matematik ders kitabinda yer alan geometri sorularin

incelemistir. Aragtirmasinda nitel arastirma ydntemlerinden biri olan dokiiman analizini
kullanmistir. Caligmasinin verilerini TTK tarafindan 2018-2019 egitim ve Ogretim yilinda
matematik ders kitab1 olarak kullanilmasina dair onay almis matematik ders kitabindaki
geometri Ornekleri olusturmaktadir. Arastirmasinin sonuglarina gore geometri drneklerini en
cok standart 6rnekler olusturmaktadir. Daha sonra sirasiyla gelistirici, baslangig, tanim ve kural
dis1 ve ug drnekler olusturmaktadir. Karsit 6rneklere ise hic yer verilmedigini sdylemistir. Ders
kitabinda yer alan geometri 6rneklerinin daha ¢ok alt biligsel diizeye ait 6rnekler oldugunu ifade
etmistir (Karaaslan 2019)
Baydar 2019 yilindaki c¢aligmasinda 2018-LGS, 2015-2016 ve 2016-2017 TEOG smavi,
TIMSS-2011 ve TIMSS-2015 simnavlarinda sorulmus olan matematik sorularini Math
Taksonomisi’ne gore analiz etmistir(Baydar 2019).Arastirmasinda dokiiman incelemesi
desenini kullanmistir. Arastirmada yer alan sorular iki uzman tarafindan analiz edilmistir.
Arastirma sonuglarina gére TEOG ve LGS matematik sorulari 8. sinif 6gretim programindaki
kazanimlara yonelikken TIMSS sorularinin daha ¢ok 8. sinif olmak tizere 5., 6. ve 7.smif
kazammlarini da icerdigini sdylemistir. incelenen sorularin bilissel diizeylerinin ise en ¢ok
uygulama bilissel diizeyine ait oldugunu belirtmistir.

Karaman 2016 yilindaki calismasinda 40 TEOG matematik sorusu ile aym
kazanimlardan olusan 6gretmenlerin hazirlamis oldugu 240 yazili sorusunu veri kaynagi olarak
analiz etmistir. Arastirmasinda yontem olarak dokiiman analizi yontemini kullanmistir.
Sorularin incelenmesinde Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ni kavramsal c¢erceve olarak
kullanmigtir. Daha sonra uzman goriisii de alarak sorularin biligsel diizeylerine karar vermistir.
Arastirmasinin sonuglarina gore bilgi boyutunda olgusal ve iist biligsel bilgi tiiriinii 6l¢en soru
olmadigini sdylemistir. Kavramsal bilgi tiiriinii 6lcen sorularin oraninin 6gretmenleri
hazirlamis oldugu yazili sorularindan daha fazla oldugunu sdylemistir. Ogretmenlerin
hazirlamig oldugu sorularda hatirlama basamagindan sorulara yer verilirken TEOG matematik
sorularinda hatirlama basamagina ait sorunun olmadigm belirtmistir. Incelenen tiim sorular
icinde yaratma basamagina ait soruya yer verilmedigini ifade etmistir. Calismasinin sonucunda,
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1995 yilinda OSS’de toplam 29 matematik sorusunun %34 iiniin kavrama, %52 sinin uygulama
ve %I14’tnlin analiz seviyesinde oldugunu bulmus, bilgi, sentez ve degerlendirme
basamaklarindan soru sorulmadigini tespit etmistir. 1996 yilinda OSS’de toplam 29 matematik
sorusunun %38’inin kavrama, %52’sinin uygulama ve %10’unun analiz seviyesinde oldugunu
bulmus, bilgi, sentez ve degerlendirme basamaklarindan soru sorulmadigini tespit etmistir.
1997 yilinda OSS’de toplam 29 matematik sorusunun %41°inin kavrama, %52’sinin uygulama
ve %7’sinin analiz seviyesinde oldugunu bulmus, bilgi, sentez ve degerlendirme
basamaklarindan soru sorulmadigini tespit etmistir. 1998 yilinda OSS’de toplam 27 matematik
sorusunun %37’sinin kavrama, %48’inin uygulama ve %15’inin analiz seviyesinde oldugunu
bulmus, bilgi, sentez ve degerlendirme basamaklarindan soru sorulmadigini tespit etmistir.
1999 yilinda OSS’de toplam 30 matematik sorusunun %33 iiniin kavrama, %47’sinin uygulama
ve %?20’sinin analiz seviyesinde oldugunu bulmus, bilgi, sentez ve degerlendirme
basamaklarindan soru sorulmadigini tespit etmistir. 2000 yilinda OSS’de toplam 29 matematik
sorusunun %28’inin kavrama, %52 sinin uygulama ve %21 inin analiz seviyesinde oldugunu
bulmus, bilgi, sentez ve degerlendirme basamaklarindan soru sorulmadigini tespit etmistir.
2001 yilinda OSS’de toplam 29 matematik sorusunun %33’iiniin kavrama, %43’iiniin
uygulama ve %23’iiniin analiz seviyesinde oldugunu bulmus, bilgi, sentez ve degerlendirme
basamaklarindan soru sorulmadigini tespit etmistir. 2002 yilinda OSS’de toplam 30 matematik
sorusunun %37’sinin kavrama, %33 sinin uygulama ve %30’ unun analiz seviyesinde oldugunu
bulmus, bilgi, sentez ve degerlendirme basamaklarindan soru %18’inin kavrama, %50’sinin
uygulama ve %32’sinin analiz seviyesinde oldugunu bulmus, bilgi, sentez ve degerlendirme
basamaklarindan soru sorulmadigini tespit etmistir. 2003 yilinda OSS’de toplam 29 matematik
sorusunun %41’inin kavrama, %52’sinin uygulama ve %7’sinin analiz seviyesinde oldugunu
bulmus, bilgi, sentez ve degerlendirme basamaklarindan soru sorulmadigini tespit etmistir.
2004 yilinda OSS’de toplam 29 matematik sorusunun %24 ’iiniin kavrama, %41’inin uygulama
ve %?34’linlin analiz seviyesinde oldugunu bulmus, bilgi, sentez ve degerlendirme
basamaklarindan soru sorulmadigini tespit etmistir. incelenen OSS matematik sorularinin
sayisinin her yil 29-30 oldugunu, Bloom Taksonomisi’nin ilk basamagi olan bilgi
basamagindan ve iist diizey diisiinme gerektiren sentez ve degerlendirme basamaklarindan soru
sorulmadigini bulmustur.

Ekinci ve Bal (2018) yilindaki arastirmalarinda 2018-LGS matematik sorularini
ogrenme alanlar1 ve Yenilenmis BloomTaksonomisi’ne gore incelemislerdir. Aragtirmada nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman incelenmesi desenini kullanmislardir. Aragtirmada veri
kaynaklart ise 2018-LGS’de ¢ikmig 20 adet matematik sorularidir. Verileri betimsel olarak
analiz etmislerdir. Arastirma sonuclarina gore 2018-LGS matematik sorularinin daha ¢ok
uygulama ve analiz biligsel alaninda yogunlagtigin1i ve bu basamaklara yonelik becerileri
Oletiigli sonucuna ulagsmiglardir.

Literatiirde bu c¢aligma ile ilgisi oldugu diisiiniilen baz1 arastirma bulgularmin genel
olarak benzer oldugu goriilmektedir. Merkezi sinavlarda sorulmus olan sorularin biligsel
diizeyleri uygulama biligsel diizeyinde yogunlasmaktadir. Ders kitaplarinda yer alan sorular ve
ogretmenlerin hazirlamis olduklar1 sorularin ise daha c¢ok kavrama biligsel diizeyinde
yogunlastig1r goriilmektedir. Merkezi sinavlarda bilgi, sentez ve degerlendirme biligsel
diizeylerine ait sorulara ¢ok az yer verilmekte iken ders kitaplarinda yer alan ve 6gretmenler
tarafinda hazirlanmis olan sorularda iist biligsel diizeye ait sorulara da ¢ok az yer verildigi
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goriilmektedir. Bu arastirma ile ders kitaplarindaki 6l¢gme degerlendirme kisimlarinda yer alan
matematik sorular1 ile LGS matematik sorularinin bilissel diizeyleri karsilastirilacaktir. Bu
sayede sorularin ¢oziimii i¢in gerekli becerilerin tespitinin yapilmasi ayni zamanda ders
kitaplarinin 6lgme degerlendirme kisimlarmin nasil olmasi gerektigi ve LGS’de yer alan
sorularin biligsel diizeylerine gore 6grencilerden beklenen hedef becerilerin neler oldugu ortaya
koyulacaktir. Literatiire arastirmanin bu yonleriyle katki sunulmasi hedeflenmistir.

YONTEM
Arastirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, ¢alismanin evren ve O6rneklemi, veri toplama
araclari ile yontemleri ve verilerin analizinde izlenen yol, yapilan islemler agiklanmstir.

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada nicel arastirma yontemlerinden olan tarama modeli kullanilmistir. Tarama
arastirmalari, katilimcilarin bir konu veya olaya dair goriislerinin ya da beceri, yetenek, tutum,
ilgi gibi ozelliklerin belirlendigi genelde diger arastirmalara gore daha biiylik 6rneklemler
iizerinde yapilan arastirmalardir yapabilmektedir (Baltaci, 2018).

Tarama modelleri ge¢gmiste yasanmis ya da halen var olan bir durumu, arastirmaya konu
olan birey, nesne ya da olay a¢isindan oldugu gibi kendi sartlar1 iginde betimlemeyi hedefleyen
arastirma yaklagimlaridir yapabilmektedir (Baltaci, 2018).

Evren ve Orneklem

Bu arastirmada olasilikli 6rnekleme yoOntemlerinden tabakali Ornekleme yontemi
kullanilmistir. Bir tabakali 6rneklemde evredeki elemanlar ¢cakigsmayan gruplara ayrilir, daha
sonra her bir tabaka i¢inden se¢ilim yapilir. Bu 6rnekleme yonteminde, en giivenilir 6rnegi elde
etme yerine, en diisiik maliyetle en dogru 6rnegi elde etmek amaglanir. Ana kiitle 6nce kiimelere
ayrilir, sonra kiimelerden bireylere gecilir. Bu tiir 6rnekleme, saglikli bir ana kitle ¢ercevesinin
elde bulunmamasi ya da ¢ok biiyiik ana kitleden ¢ekim yapmanin ¢ok zor ve maliyetinin yiiksek
olmasi durumunda uygulanir (islamoglu, 2009; Kus, 2012).

Aragtirma evreni 2022-2023 o6gretim yilinda Ankara Mamak Sehit Ali Thsan Okatan
ortaokulunda 6grenim goéren 352 ortaokul Ogrencisi Orneklemini ise 111 Ogrenci
olusturmaktadir.

Katilimeilarin cinsiyetlerine iliskin bulgular asagidaki tabloda gosterildigi gibidir.

Tablo 3. 1. Katilimcilarin Cinsiyetine Iligkin Bulgular

Say1 Yiizde
Kiz 6grenci 40 36,0
Erkek 6grenci 71 64,0
Total 111 100,0

Arastirmaya katilan Ogrencilerden %36 (n=40) kiz o6grenci, %64’ (N=71) o6grenciden
olusmaktadir. Erkek 6grenci sayis1 kiz 6grenci sayisina gore daha fazladir.
Katilimcilarin kardes sayilarina iligkin bulgular agagidaki tabloda gosterildigi gibidir.

Tablo 3. 2. Katilimcilarin Kardeglerine Iligkin Bulgular
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Say1 Yiizde

1-2 kardes 53 47,7
3-4 kardes 47 423
4 iistii 11 9,9

Toplam 111 100,0

Ogrencilerden 1-2 kardese sahip olanlarin orani1 %47,7 (n=53), 3-4 kardese sahip olanlarin orani
%42,3 (n=42,3) ve 4 iistii kardese sahip olanlarin orani1 %9,9 (n=11) olarak goriilmektedir.
Katilimeilarin ayr1 oda durumlarina iligkin bulgular asagidaki tabloda gosterildigi gibidir.

Tablo 3. 3. Katilimcilarin Ayri Oda Durumlarina Iliskin Bulgular

Say1 Yiizde
Yok 16 14,4
Var 95 85,6
Total 111 100,0

Katilimcilarin ayr1 oda durumlarina iligkin bulgular incelendiginde, %14,4’linlin ayr1 odast
olmadigi, %85,6’simin (n=95) ayr1 odast oldugu goriilmektedir. Ayr1 odasi olan 6grenci
sayisinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclan
Calismada veri toplama araglari Kilcan 2021 tarafindan gelistirilen “Yeni Nesil Sorulara iliskin
Tutum Olgegi” kullamlmustir. 8. sinif dgrencilerine ulasabilmek icin okul ydneticilerinden sézel
izin alindiktan sonra, elektronik ortama aktarilan veri toplama araglari ile katilimct
ogrencilerden veriler elde edilmistir. Veri toplama siireci 3 hafta siirmiistiir. Aragtirmaci anketin
basina, 6grencilerin veri toplama araglarini i¢ten ve diiriist bir sekilde yanitlamalarini saglamak
amaciyla aragtirmanin amaci ve kullanilan veri toplama araglar1 hakkinda bilgilendirme igeren
bir agiklama yazis1 eklemistir.
Olgek Kilcan (2021) tarafindan gelistirilmis olup, dlgegin tamamina iliskin Cronbach’s Alpha
dlcegi gelistiren tarafindan giivenilirlik katsayis1 .80 olarak tespit edilmistir. Olcek 3 alt
boyuttan olugmaktadir. Bu alt boyutlar su sekildedir;
e Duyussal agidan yeni nesil sorular
¢ Yeni nesil sorularin ¢éziimiinde danisma
¢ Yeni nesil sorularin ¢oziimiinde zorlanma
Verilerin Toplanmasi
Veriler orneklem grubundaki dgretmenlere 2022-2023 6gretim yilinda arastirmaci tarafindan
online anket uygulanmasi yoluyla elde edilmistir. Anketlerin cevaplandirma siirelerinin
yaklagsik 7 dakika siirdiigii tespit edilmistir.
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Verilerin Analizi
Kisisel Bilgi Formu ve Yeni Nesil Sorulara Yonelik Gériisler Olgegi ile elde edilen veriler
Excele islenmistir. Islenen veriler “Statistical Package for Socia ISciences” (SPSS) paket
programina aktarilarak analiz edilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ogrencilerin yeni nesil matematik sorularina karsi
tutumu nasildir? Seklinde belirlenmis olup yapilan betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 4.1°de
verilmistir.

Tablo 4. 1. Ogrencilerin Nesil Matematik Sorularina Karst Tutumu

Meanhgnn dSD
Okuldaki matematik sinavlarinda yeni nesil sorular1 gérmek beni
1,92 0,67
bunaltir.
Yeni nesil matematik sorularindan tiksiniyorum. 1,94 0,71
Yeni nesil matematik sorusu ¢6zmek ¢ok eglencelidir. 1,92 0,64
Yeni nesil matematik sorularmin derse olan ilgimi artirdigin 1.88 0.64
diigtiniiyorum. ’ ’
Katildigim sinavlarda yeni nesil matematik sorularmi gormek
. 2,32 0,99
beni kaygilandirr.
Yeni nesil matematik sorularini anlamakta zorlanirim. 2,05 0,85
Imkanim olsa Liselere Gegis Sisteminde sorulan yeni nesil
. 1,86 0,61
matematik sorularimi kaldiririm.
Yeni nesil matematik sorularmm kalict 6grenmeye katki )15 0.70
sagladigini diigiiniiyorum ’ ’
Matematik dersindeki yeni nesil sorularin uzun oldugunu 1.94 0.75
diisiiniiyorum. ’ ’
Yeni nesil sorularin ¢éziimiinde arkadaslarima danigirim 2,03 0,76
Yeni il tematik | tematiksel ilerimi
eni nesil matematik sorularinin matematiksel becerilerimi 2,07 0.77

artirdigin diigiiniiyorum.

Ifadelere verilen cevaplarin ortalamalari incelendiginde en diisiik ortalamaya sahip ifadenin
“Imkanim olsa Liselere Gegis Sisteminde sorulan yeni nesil matematik sorularimi kaldiririm.”
(X=1,86) oldugu goriilmiistiir. En diisiik ortalamaya sahip ifadeler; Yeni nesil matematik
sorularmin derse olan ilgimi artirdigim diisiiniiyorum.” (X=1,88) ve “Okuldaki matematik
sinavlarinda yeni nesil sorular1 gérmek beni bunaltir.(X=1,92) olmustur.

ikinci Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular

Verilerin normallik analizleri yapilarak say1, yiizde aritmetik ortalama ve standart sapma
puanlarina bakilmistir. Bu testlerin sonucuna gore; 6grencilerin yeni nesil matematik sorularina
kars1 tutumu cinsiyet ve kardes sayisi degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t testi, Mann Whitney-U testi kullanilmistir. Arastirmada
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kullanilan “yeni nesil matematik sorularina karsi tutumu” Slgeginden elde edilen verilerin
dagilimimin normal olarak dagildig1 belirlenmis ve parametrik testlerden t testi kullanilmistir.
Parametrik olmayan testler, anakiitle ile ilgili higbir varsayimda bulunmayan testlerdir.
Degiskenlerin 6l¢eklerinin ad (nominal), sira (ordinal) veya aralik (interval) olmast durumunda
tercih edilirler (Yildirim ve Simsek, 2013).

Normallik i¢in ¢arpiklik katsayist homojenlik i¢in Levene’s homojenlik testi kullanilmistir.
Carpiklik katsayisi -1 ile +1 arasinda olmasi ve Levene’s homojenlik testi istatistiksel olarak
anlamli olmamasi durumunda bagimsiz 6rneklem t testi aksi bir durumda ise Mann Whitney U
test kullanilacaktir. Yapilan analizde g¢arpiklik degeri 0,76 olarak bulunmus olup verilerin
normal dagilim gosterdigi ifade edilebilir.

Anlaml farkin derecesini belirlemek i¢in Cohen’s-d hesaplamasi yapilmistir. Cohen’s-d
karsilagtirilan ortalamalarin birbirinden kag standart sapma uzakligin1 yorumlar. Cohen’s — d
puanlar1 .02 (Kiigiik), .05 (orta) ve .08 (genis) olarak dikkate alinir. (Cohen J. 1988)

Tablo 4. 2. Ogrencilerin Cinsiyetine Gore Levene’s Testi
Levene’s Testi

Boyutlar F p
Duyussal agidan yeni nesil sorular 1,21 ,16
Yeni nesil sorularin ¢éziimiinde danigma 1,01 ,20
Yeni nesil sorularin  ¢Oziimiinde 0,03 75
zorlanma

Tablo 4.2°ye gore duyussal acidan yeni nesil sorular (Levene’s F= 1.21; p=.16) Yeni nesil
sorularin ¢oziimiinde danisma, (Levene’s F=1.01; p=.20), Yeni nesil sorularin ¢éziimiinde
zorlanma (Levene’s F= 0.03; p=.75), varyanslarinin homojen dagildig1 goriilmiistiir. Tim
faktorler icin %95 giiven araliginda p>0.05’tir. Ogrencilerin yeni nesil matematik sorularina
kars1 tutumu kiz 6grenci ya da erkek 6grenci olma durumlarina gére anlamli farklilik yalnizca
yeni nesil sorularin ¢oziimiinde zorlanma faktorii agisindan gostermistir. Diger farktorler icin
anlamli farklilik goriilmemistir.

Analiz sonuglar1 Tablo 4.3’te gosterilmistir.

Tablo 4. 3. Katiimcilarin Cinsiyetine Iliskin T-Testi Sonuglart

Cinsiyet  0.05 Ort. Ss t p Cohen’s-d

Kiz 40 3,77 ,40 0,05
Duyussal agidan yeni ogrenci ,82 41
nesil sorular Erkek 71 3,86 ,24

Ogrenci

Kiz 40 3,47 ,37 0,07
Yeni nesil sorularin ogrenci 23 81
¢Oziimiinde danisma Erkek 71 3,47 ,26

Ogrenci
Yeni nesil sorularin Kiz 40 3,37 ,63 1.08 04 0,06
¢oziimiinde zorlanma ogrenci ’ ’
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Erkek 71 3,11 ,73
ogrenci

Katilimeilarin  6grencilerin yeni nesil matematik sorularma karsi tutumu yeni nesil
sorularin ¢6ziimiinde zorlanma faktoriinde kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore yeni nesil
sorularin ¢oziimiinde zorlanma konusunda daha olumlu goriis bildirmislerdir. Ortalamalar
incelendiginde kiz dgrencilerin yeni nesil sorularin ¢dziimiinde zorlanma konusunda daha
yiiksek puan aldiklar1 goriilmektedir. Erkek 6grencilerin ise yeni nesil sorularin ¢oziimiinde
zorlanma konusunda daha kararsiz kaldiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Uciincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Normallik i¢in ¢arpiklik katsayis1 homojenlik i¢cin Levene’s homojenlik testi kullanilmistir.
Carpiklik katsayisi -1 ile +1 arasinda olmasi ve Levene’s homojenlik testi istatistiksel olarak
anlamli olmamasi durumunda bagimsiz 6rneklem t testi aksi bir durumda ise Mann Whitney U
test kullanilacaktir. Yapilan analizde Skewness degeri 0,72 olarak bulunmus olup verilerin
normal dagilim gosterdigi ifade edilebilir.

Anlamli farkin derecesini belirlemek i¢cin Cohen’s-d hesaplamasi yapilmistir. Cohen’s-d
karsilagtirilan ortalamalarin birbirinden kag standart sapma uzakligin1 yorumlar. Cohen’s — d
puanlar1 .02 (Kiiciik), .05 (orta) ve .08 (genis) olarak dikkate alinir. Tablo 4.4’te Levene’s

analizi tablosu sunulmustur.
Tablo 4. 4. Ogrencilerin Ayri Oda Durumlarina Gére Levene’s Testi

Levene’s Testi

Boyutlar F p
Duyussal agidan yeni nesil sorular 1,23 ,36
Yeni nesil sorularin ¢éziimiinde danigma 1,21 ,26
Yeni nesil sorularin  ¢Oziimiinde 0,06 77
zorlanma

Tablo 4.4’e gore Duyussal acidan yeni nesil sorular (Levene’s F= 1,23; p=,36) Yeni
nesil sorularin ¢éziimiinde danisma, (Levene’s F=1,21; p=,26), Yeni nesil sorularin ¢oziimiinde
zorlanma (Levene’s F= 0,06; p=,77), varyanslarinin homojen dagildigi goriilmiistiir.
Katilimeilarin ayr1 oda durumlarina gore faktorler agisindan anlamli bir farklilik olmayip tiim
faktorler icin %95 giiven araliginda p>0,05’tir. Ogrencilerin yeni nesil matematik sorularina
kars1 tutumu ayr1 odalarmin olup olmama durumlarina degisiklik gdstermemektedir. Analiz

sonuglar1 Tablo 4.5’te gosterilmistir.
Tablo 4. 5. Ogrencilerin Ayri Oda Durumlarina Iliskin T-Testi Sonuglart

Grup Istatistigi
Oda N Ort. Ss t p
durumu
Var 95 3,84 22
Duyussal agidan yeni nesil sorular /82 Al
Yok 16 3,79 ,40
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Var 95 3,48 28

Yeni nesil sorularin ¢dziimiinde 23 81
danigsma Yok 16 3,46 ,36

Var 95 3,75 37
Yeni nesil sorularin ¢dziimiinde ,17 ,86
zorlanma Yok 16 3,73 ,50

Ogrencilerin yeni nesil matematik sorularina kars: tutumu evlerinde ayri odalarinin olup
olmamasina gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Ortalamalar incelendiginde odasi olan
ogrencilerin ayr1 odasi olmayan 6grencilere gore yeni nesil matematik sorularina karsi tutumu
konusunda daha ytiksek ortalamaya sahiptirler.

Dordiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Katilimeilarin 6grencilerin yeni nesil matematik sorularma karsi tutumunu kardes
sayisina gore belirlemek i¢in normallik i¢in carpiklik katsayis1 homojenlik i¢in Levene’s
homojenlik testi kullanilmigtir. Carpiklik katsayisi -1 ile +1 arasinda olmasi ve Levene’s
homojenlik testi istatistiksel olarak anlamli olmamasi durumunda bagimsiz ANOVA testi
kullanilacaktir.

Tablo 4. 6. Ogrencilerin Kardes Sayilarina Gore Levene’s Testi

Levene’s Testi

Boyutlar F p

Duyussal agidan yeni nesil sorular 1,21 ,39
Yeni nesil sorularin ¢éziimiinde danigma 1,31 ,36
Yeni nesil sorularin ¢éziimiinde zorlanma 0,08 ,87

Tablo 4.6’ya gore Duyussal agidan yeni nesil sorular (Levene’s F= 1.21; p=.39) Yeni
nesil sorularin ¢oziimiinde danigma, (Levene’s F=1,31; p=,36), zorlanma boyutu (Levene’s F=
0,08;p=,87), Yeni nesil sorularin ¢oziimiinde zorlanma (Levene’s F= 0,05;p=,73),
varyanslarinin  homojen dagildigr goriilmistir. Katilmeceilarin  kardes sayilarina gore
ogrencilerin yeni nesil matematik sorularina karsi algis1 agisindan anlamli bir farklilik “Yeni
nesil sorularin ¢éziimiinde danigsma” Boyutu i¢in goriilmiis (p<0.05) diger boyutlar i¢in
goriilmemistir. Anova tablosundan da anlagilacagi ilizere diger faktorler icin %95 giliven

araliginda p>0.05’tir. Analiz sonuclar1 Tablo 4.7’ de gosterilmistir.
Tablo 4. 7. Katilimcilarin Kardes Sayilarina Gére Anova Analizi

Kareler df Kareler F p LCD
Toplam1 Ortalam
ast
Duyussal agidan ~ Gruplar arasi ,202 53 ,05 43 , 7184
yeni nesil .
Grup ici 11,75 47 ,11
sorular
Toplam 11,95 111
Yeni nesil Gruplar arasi 3,74 53 ,93 12,84 ,000 1-2 kardes, 3-4
sorularin kardes ve 4 {istii
¢Oziimiinde kardes
danigma Grup i¢i 7,35 47 ,07
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Toplam 11,09 111

Yeni nesil Gruplar arasi ,83 53 ,20 1,05 ,386
sorularm .
i Grup i¢i 20,12 47 ,19
¢Oziimiinde
zorlanma Toplam 20,95 111

Yeni nesil sorularin ¢dziimiinde danisma faktdriinde 6grencilerin yeni nesil matematik
sorularma kars1 tutumunda farklilik goriilmektedir. Bu farki anlamak icin post hoc testlerinden
LCD testi incelenmistir. 1-2 kardese sahip olan 6grenciler 3-4 kardese sahip ve 4 istii kardesi
olanlara gére Yeni nesil sorularin ¢6ziimiinde danigma faktoriinde anlamli farklilik ortaya
cikmistir. Buna gore; 1-2 kardese sahip olan 6grenciler 3-4 kardese sahip ve 4 iistii kardesi
olanlara gore 6grencilerin yeni nesil matematik sorularina karsi tutumu konusunda “Yeni nesil
sorularin ¢ézlimiinde danigma” faktériinde daha olumlu goriis ifade etmislerdir. Kardes sayisi
fazla olanlar 6grencilerin yeni nesil matematik sorularina karsi tutumu konusunda yeni nesil
sorularin ¢dziimiinde danigma noktasinda daha olumlu goriise sahiptirler.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢aligmada elde edilen madde analizlerini kaygi boyutuyla degerlendirirsek sekizinci
siif 0grencilerinin yeni nesil sorular hakkindaki kaygilar1 ¢cok barizdir. Okullarda okutulan
ders kitaplar1 ve kullanilan kaynaklardan bazilar1 kazanimlara yonelik oldugu i¢in 6grencilerin
hem kazanim konusunda kendilerini yetistirmek hem de daha genis kapsamli olarak yeni nesil
sorular1 ¢ozebilmeleri gerekmektedir. Bu arastirmada kiz 6grenciler hissettiklerini daha rahat
bir sekilde ifade ederken erkek 6grencilerin bu konuda daha belirsiz olduklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin yeni nesil matematik sorularina kars1 tutumu &lgegindeki ifadelere verilen
cevaplarin ortalamalar1 incelenmis olup dgrencilerin sinavlarda yeni nesil matematik sorularini
gormekten kaygi duyduklar goriilmektedir. Ayrica yeni nesil matematik sorularinin kalici
ogrenmeye katki sagladigini diistinmektedirler. Yeni nesil matematik sorularinin matematiksel
becerilerini artirdigini diistinmektedirler.

Kiz 6grencilerin yeni nesil sorularin ¢éziimiinde zorlanma konusunda daha yiiksek puan
aldiklar1 goriilmektedir. Erkek Ogrencilerin ise yeni nesil sorularin ¢éziimiinde zorlanma
konusunda daha kararsiz kaldiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Odas1 olan Ggrencilerin ayr1 odasi olmayan G6grencilere gore yeni nesil matematik

sorularma kars1 tutumu konusunda daha yiiksek ortalamaya sahiptirler.
1-2 kardese sahip olan 6grenciler 3-4 kardese sahip ve 4 {istii kardesi olanlara gére 6grencilerin
yeni nesil matematik sorularma karsi tutumu konusunda “Yeni nesil sorularin ¢oziimiinde
danigsma” faktoriinde daha olumlu goriis ifade etmislerdir. Kardes sayisi fazla olanlar
ogrencilerin yeni nesil matematik sorularna karsi tutumu konusunda yeni nesil sorularin
¢cozlimiinde danisma noktasinda daha olumlu goriise sahiptirler.

Katilimeilarin 6grencilerin yeni nesil matematik sorularma karsi tutumu yeni nesil
sorularin ¢6ziimiinde zorlanma faktoriinde kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore yeni nesil
sorularin ¢oéziimiinde zorlanma konusunda daha olumlu goriis bildirmiglerdir. Ortalamalar
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incelendiginde kiz Ogrencilerin yeni nesil sorularin ¢oziimiinde zorlanma konusunda daha
yiiksek puan aldiklar1 goriilmektedir. Erkek 6grencilerin ise yeni nesil sorularin ¢oziimiinde
zorlanma konusunda daha kararsiz kaldiklar1 sonucuna ulasilmistir. Polat (2020) ise yaptiklari
caligmada matematik dersine etkin katilim ve matematik basarisinin cinsiyet faktoriine gore
farklilik gosterdigini saptamislardir. Matematik dersi planlanmasinda da cinsiyetlere gore
farklilik olustugu ve bunu normale ¢evirmek icin neler yapilmas: gerektigini paylasmislardir.
Polat (2020) yaptig1 calismada, 2018 LGS sinavinda sorulan matematik sorularinin kapsam
gecerliligini incelemis, merkezi smavin Matematik Ogretim Programi kazanimlarmi kismen
sagladig1 ve sinav sorularmin YBT basamaklarina gore ¢cogunlukla uygulama basamaginda
oldugu sonucuna varmistir.

Ogrencilerin yeni nesil matematik sorularma kars: tutumu evlerinde ayri odalarinin olup
olmamasina gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Ortalamalar incelendiginde odasi olan
ogrencilerin ayr1 odasi olmayan 6grencilere gore yeni nesil matematik sorularina karsi tutumu
konusunda daha yiiksek ortalamaya sahiptirler. Ekinci ve Bal (2019) yaptig1 calismada
matematik basarisini etkileyen ve Ogrenciler arsinda matematik basarist kriterinin ders
calisgamama sebebi olarak sikilmalar1 ve derse adapte olamamak ve ayr1 odalarinin olmamast
olarak ortaya konulmustur. Ayn1 ¢alismada 6grencilerin birbirlerinden de ¢ekindigi, bunun da
ders calismaya yaklagimlarini dogrudan etkileyebilecegi tahmin edilmektedir. Ekinci ve Bal
(2019) yaptiklart ¢alismada, 2018 LGS matematik sorularini YBT ile 6grenme alanlari
yoniinden incelemislerdir. Yapilan sinavin sorularinin ¢ogunun iist diizey biligsel basamaklari
oletiigli sonucuna varmislardir.

1-2 kardese sahip olan 6grenciler 3-4 kardese sahip ve 4 lstli kardesi olanlara gore
ogrencilerin yeni nesil matematik sorulara karsi tutumu konusunda “Yeni nesil sorularin
¢coziimiinde danigma” faktoriinde daha olumlu goriis ifade etmislerdir. Kardes sayisi fazla
olanlar 6grencilerin yeni nesil matematik sorularina kars1 tutumu konusunda yeni nesil sorularin
¢cozlimiinde danigma noktasinda daha olumlu goriise sahiptirler. Karaman ve Bindak 2017 de
yaptiklar1 ¢aligmada, matematik dgretmenleri yazili sorulart ile TEOG smavin1 YBT ye gore
degerlendirmis hem 6gretmen yazililar1 hem de TEOG sorularinin ¢ogunun alt diizey biligsel
basamaklara yonelik sorular oldugunu belirlemislerdir. Basamak uygunlugu yoniinden benzer
olan her iki sinavinda birbiriyle uyumlu oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bu ¢alismada kardes
sayisina gore sorularin ¢oziimiinde fark olup olmadigi da arastirilmig ve kardes sayisi fazla olan
ogrencilerin bagar1 diizeylerinin diigiik kaldig1 gortilmustiir.

Kiz 6grencilerin kendileri ile ilgili daha net ¢ikarimlar yaparken erkek 6grencilerin daha
kararsiz oldugu goriilmektedir. Bu yorumlar1 Ogrencilerin anket sorularmi igtenlikle
cevapladiklarini diisiinerek yapmaktayiz.

Bu yaslardaki 6grencilerin dikkatlerini toplama siireleri kisa oldugu i¢in uzun sorulari
cozerken sikildiklar1 ve odaklanma sorunu yasadiklar1 bir gergektir. Yeni nesil sorularin uzun
olusu okumayir sevmeyen bazi Ogrencileri sorulari gordiikleri anda umutsuzluga sevk
etmektedir.

Stiphesiz 6grencilerin ders ¢alisma aligkanliklar1 yeni nesil sorulari ¢6zme becerileri
konusunda en 6nemli kriterlerden biridir. Farkli tinitelerdeki kazanimlarin harmanlanarak yeni
diisiinme yontemleri ile birkac siizgecten gegirilerek sonuca ulasilmasi {ist diizey bir beceri
gerektirmektedir.
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Milli Egitim Bakanliginin 2021 LGS sinavindaki sonuglara iliskin yayinladigi raporda
alt testlerin ortalama soru giicliikleri 0,21 ile 0,64 arasinda deger almistir. Buna gore,
ogrencilerin sorulara ortalama dogru cevap verme oranlarinin en diigiik oldugu alt test
Matematik, en yliksek oldugu alt test ise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisidir. Farkl: alt testlerden
elde edilen soru gii¢liiklerinin 2020 Merkezi Sinavda 0,26 ile 0,64 arasinda degistigi, bu araligin
2021 Merkezi Sinavda ise 0,21 ile 0,64 arasinda oldugu belirlenmistir. Farkli alt testlerden elde
edilen ayirt edicilik degerlerinin 2020 Merkezi Sinav 0,30 ile 0,59 araliginda, 2021 yilinda ise
0,31 ile 0,58 arasinda degistigi belirlenmistir. Ortalama ayirt edicilik degerlerinin tiim alt
testlerde 2020 Merkezi Sinavindan elde edilen ayirt edicilik degerleri ile yakin oldugu
belirlenmistir.

Calisma kapsaminda 6gretmenlere yapilan Oneriler asagida verilmistir:

e Arastirma pandemi sartlarinda yapilmistir. Nitel verilerle zenginlestirilerek daha
nitelikli bir ¢aligma yapilabilir.

e Orneklem Ankara’nin ilgelerini kapsayacak sekilde gelistirilebilir.

e Orneklemi olusturan grup hesaplamalara uygun sekilde biiyiitiilebilir.

e Arastirma farkl 1simif diizeylerinde yapilarak daha farkl 1sonuglar elde edilebilir.

e Arastirmadaki demografik 6zellikler daha ¢esitlendirilebilir. Boylece daha net sonuglar
ele edilebilir. Arastirmada yer alan anket sorulari duyussal ve biligsel gibi farkli
alanlarda kategorize edilerek daha rahat cevaplanmasi saglanabilir.
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Arastirma Makalesi/Derleme OZET

Ma(cale T qrihgesi: Sigorta muhasebesi her ne kadar 6zel uzmanlik gerektiren ve kendine
Gelis tarihi: 12.11.2023 ait 6zellikleri olan yapiya sahip olsa da sigortacilik kendi dogal yapist
Kabul tarihi: 27.12.2023 icinde gelisen karmagik faaliyetlerden dogrudan etkilenmektedir. Bu

Online Yaymlanma: 04.01.2024 diizen i¢inde kurallar ve belirli diizenlemelere olan ihtiyag¢ neticesinde

ulusal tarafta yasal diizenlemelerin yaninda genel kabul gormiis
Anahtar Kelimeler muhasebe ilkeleri ve ulusal muhasebe standartlari bulunmaktadir.
1 Sigorta Muhasebesi Uluslararas: alanda ise kendi yapisi i¢inde muhasebe ile ilgili yasal
gxfl; lslals; be Standartlan diizenlemeler ve standartlar1 olan .ﬁ.lkel.erdcv: ticari. hayatllm stirdiiren
4 Yenilikei Sigorta Muhasebesi ﬁrmalarmvuluslararam alanda gecerliligini s.aglayan ilkelerin tamaminin
olusturdugu Uluslararas1 Muhasebe ve Finansal Raporlama (UFRS)
Standartlari'dir. Bu ¢aligmada; Samsun ilinde faaliyet gosteren 14
sigorta bolge miidiirliigiinde ¢alisan 124 yonetici pozisyonunda ¢alisan
personelden 106°sina ulagilmistir. Katilimcilarin demografik 6zellikleri
olarak cinsiyet, yas, egitim diizeyi ve mesleki deneyimleri frekans
araliklar ile aragtirtlmigtir. Yoneticilerle ile olan goriismelerde Sigorta
muhasebesi ve Ufrs 17 Sigorta sdzlesmeleri standardmna iliskin 15
ifadeden olan soru seti kullamilmustir. ifadelerin olusturulmasinda
literatiir taramas1 yapilmis ve alanda yapilan ¢aligmalardan elde edilen
sorular ve beklentiler goriismede kullanilmistir. Katilimeilarin yas
grubu ve mesleki deneyim siireleri incelendiginde ilgili yoneticilerin
orta yas grubunda olduklar1 ve genel olarak 10 yil iizeri tecriibeli
kisilerden olusmaktadir. Yoneticiler muhasebe sistemi icin dijital
yatirimlara ihtiya¢ duyuldugunu ve mevcut haliyle sirketlerin yeterli
deneyime sahip oldugunu diisiinmektedirler. Yoneticiler sigorta
muhasebesi egitimi konusunda eksiklik oldugunu belirtmiglerdir.

Innovation Expectations in Insurance Accounting and Insurance Contracts Standard

Research article/Reviews ABSTRACT

Article History: Although insurance accounting requires special expertise and has its
Received: 12.11.2023 characteristics, insurance is directly affected by the complex activities
Accept: 27.12.2023 that develop within its natural structure. As a result of the need for rules

Available online: 04.01.2024 and certain regulations within this system, there are generally accepted

accounting principles and national accounting standards, as well as

Keywords: legal regulations on the national side. In the international arena, it is the
1 Insurance Accounting International Accounting and Financial Reporting (IFRS) Standards,
g écggulﬂ;mg Standards which consist of all the principles that ensure the international validity

of companies that continue their commercial life in countries that have
legal regulations and standards related to accounting within their
structure. In this study; 106 of the 124 personnel working in managerial
positions working in 14 insurance regional directorates operating in
Samsun province were reached. The demographic characteristics of the
participants, such as gender, age, education level and professional
experience, were investigated with frequency ranges. A question set
consisting of 15 statements regarding insurance accounting and IFRS
17 Insurance contracts standard was used in the interviews with the
managers. A literature review was conducted to create the statements,
and questions and expectations obtained from studies in the field were
used in the interview. When the age group and professional experience
of the participants are examined, the relevant managers are in the

4 Innovative Insurance Accounting
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middle age group and generally consist of people with over 10 years of
experience. Managers think that digital investments are needed for the
accounting system and that companies have sufficient experience in
their current state. Managers stated that there was a lack of insurance
accounting training.

GIRIS

Sigorta muhasebesi her ne kadar 6zel uzmanlik gerektiren ve kendine ait 6zellikleri olan
yapiya sahip olsa da sigortacilik kendi dogal yapisi i¢inde gelisen karmagsik faaliyetlerden
dogrudan etkilenmektedir. Bu diizen i¢inde kurallar ve belirli diizenlemelere olan ihtiyag
neticesinde ulusal tarafta yasal diizenlemelerin yaninda genel kabul gérmiis muhasebe ilkeleri
ve ulusal muhasebe standartlart bulunmaktadir. Uluslararasi alanda ise kendi yapisi i¢inde
mubhasebe ile ilgili yasal diizenlemeler ve standartlar1 olan {ilkelerde ticari hayatini siirdiiren
firmalarin uluslararas1 alanda gecerliligini saglayan ilkelerin tamaminin olusturdugu
Uluslararas1t Muhasebe ve Finansal Raporlama (UFRS) Standartlari'dir.

Uluslararasi ilkeler biitiinii ile kiiresel diizeyde islem yapan, reasiirans ve police kesme
islemleri yapan sigortact durumundaki firmalarin mali vaziyeti, mali performans:1 ve nakit
dongiisii gibi raporlarin diizenli olmasi ve uluslararast degerlendirme yapan kurumlar ve
yatirimceilar tarafindan dogru bilgilenmesi amaglanmaktadir. Bazi ilkeler genel anlamda tiim
sigorta sirketlerini kapsarken, bazilar1 da 6zellikle bazi alanlarda hizmet veren sirketlerin
kullanimi i¢in yazili hale getirilmistir (Oguz,2019).

UFRS 17 Sigorta Sozlesmeleri Standardi, Uluslararast Muhasebe Standartlar1 Kurulu
(IASB) tarafindan sigorta sektOriiniin muhasebe uygulamalarini diizenlemek iizere
yayimlanmig yeni bir standart olup, sigorta sodzlesmelerinin muhasebelestirilmesi ve
raporlanmasina iliskin olarak olduk¢a genis kapsamli diizenlemeler icermektedir. Bu standart
esas itibariyle hayat dis1 bransta, hayat bransinda veya her ikisinde faaliyet gosteren sigorta
sirketlerinin mali islemlerinin muhasebelestirilmesi ve raporlanmasina yoneliktir (Oguz,2019).

Ilgili standarda gecis siirecinde ortaya ¢ikmas1 beklenen egitim, teknik destek, finansal ve
operasyonel yiikiin boyutlarinin tespiti ayrica yeni standart ile beraber agiklanan
karsilagtirabilirlik ve seffaflik etkisinin boyutlari, sigorta sirketlerinin muhasebe, aktiierya, bilgi
teknolojileri ve denetim gibi fonksiyonlarina olast etkilerinin tespit edilerek; gecis siireci
boyunca sigorta sirketlerinin faydalanabilecegi bir kaynak ortaya konmasi hedeflenmistir
(Cagil ve Tung, 2022).

Bu caligmada; Samsun ilinde faaliyet gosteren 14 sigorta bolge miidiirliigiinde ¢alisan

124 yonetici pozisyonunda ¢alisan personelden 106’sina ulagilmistir. Katilimcilarin demografik
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ozellikleri olarak cinsiyet, yas, egitim diizeyi ve mesleki deneyimleri frekans araliklar ile
aragtirtlmistir. Yoneticilerle ile olan goriismelerde Sigorta muhasebesi ve Ufrs 17 Sigorta
sozlesmeleri standardina iliskin 15 ifadeden olan soru seti kullamlmustir. ifadelerin
olusturulmasinda literatiir taramas1 yapilmig ve alanda yapilan ¢alismalardan elde edilen sorular
ve beklentiler goriismede kullanilmistir.

KAVRAMSAL CERCEVE

UFRS 17 Standard:

Sigorta muhasebesi kapsaminda en giincel standart olan UFRS 17, Kamu Gd&zetim
Kurumu (KGK) tarafindan yayimlanan metinde ‘TFRS 17 Sigorta Sozlesmeleri, Standart
kapsamina giren sigorta sozlesmelerinin finansal tablolara alinmasi, 6l¢limii, sunumu ve
aciklanmasina iligkin esaslar1 belirlemektedir. TFRS 17’nin amaci, isletmelerin s6z konusu
sOzlesmeleri gergege uygun bir bigimde gdstererek, ihtiyaca uygun bilgiler sunmasini
saglamaktir. Bu bilgiler, sigorta sodzlesmelerinin isletmenin finansal durumu, finansal
performanst ve nakit akislar1 tizerindeki etkisinin finansal tablo kullanicilar1 tarafindan
degerlendirilmesinde esas teskil eder’(KGK, TFRS 17, Paragraf 1). Buna gore yeni standart
temel olarak asagidaki durumlari ortaya koymaktadir:

-‘Sigorta sirketlerinin mali tablo ytlikiimliiliikleri, sahip olduklar1 riskleri ile finansal
performanslarina iliskin dogru ve giincel yaklagimlari,

-Mali tablo okuyucular1 ve potansiyel yatirimeilar icin seffaflik ilkesini gozeterek
uluslararasi mukayese imkant,

- Dogru ve zamaninda Ol¢lim modellerini esas alarak cari donem igerisinde tiim
sozlesmeler i¢in tutarli muhasebelestirme’.

UFRS 17 nin Sagladiklar: Mevcut Sorunlar IFRS 17 deki Iyilestirmeler

Sigorta sektorii agisindan UFRS 17 oOncesi donem dikkate alindiginda, UFRS 4
standardinin ilgili {ilkelerin yerel muhasebe isleyis ve diizenlemelerini esas almasi sebebiyle
bircok farklilik ve cesitlilik ortaya ¢ikmaktadir. Bu farklilik ve ¢esitlilikler, finansal tablo
kullanicilarinin, okuyucularinin ve diger paydaslarin farkli degerlendirmelerine, sigorta
sirketlerinin finansal sonuglari ile sigortacilik faaliyet ve performanslarini mukayese etmede ve
mali analizlerin saglikli bir sekilde yorumlanmasinda ¢esitli zorluklar ortaya ¢ikarmaktadir.
Buna gore, karsilastirilabilirlik, tutarlilik ve piyasa kosullar1 ve giincel durumun yansitilmasi
alaninda iyilestirmeler 6ne ¢ikmaktadir. Halihazirda bulunan temel sorunlar ve UFRS 17
gecisiyle birlikte bu sorunlara getirilen iyilestirme ve gelistirmeler asagida yer

almaktadir(Catikkas, 2017) (Karacan, 2013).
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Tablo 1: Mevcut Durum ve UFRS 17’nin Sagladiklar1 Mevcut Sorunlar IFRS 17°deki lyilestirmeler

Mevcut Sorunlar IFRS 17’deki Iyilestirmeler
Yerel mevzuata, S6zlesme tiiriine ve sirkete bagl
degiskenlik Uygulama ve yontemde uluslararasi birlik

Uzun vadeli poligelerin ger¢egi yansitmayan degerlemeleri  Piyasaya uygun, gergekg¢i degerleme islemleri
Iskonto oranlarinin gercegi yansitmamasi Piyasa ve mevcut sirket nakit akis verileri ile uyumlu oranlar

Iskonto oranlar1 eksikligi Finansallar1 yansitan iskonto oranlar1 kullanilmasi

Hizmet marji, paranin zaman degeri, opsiyonlar ve )
teminatlar gibi temel kalemlerden yetersiz bilgi Olgiimlerin, tiim olas1 sonuglar hakkinda bilgiyi sunmasi

Kaynak: PWC (2018), IFRS 17 Insurance Contracts, [ABA Annual Meeting 2018, Temmuz 27 Sunumu

Sigorta Hasilati ve Giderler

UFRS 17, sigorta hasilatinin ve giderinin daha saglikli belirlenmesi i¢in asagidaki
ayrimlar1 yapmistir (IFRS, 2017):

-’Sigorta hasilatinin, primleri aldiginda degil, kazanildiginda hasilata yansitiimasi
gerekliligi

-Sigorta hasilat1 sadece sigorta hizmetlerinden gelen hasilati1 icerecek olup, sigortalinin
yatirimini temsil eden mevduatlarini kapsamaz.

-Mevduat 6demeleri, sigorta gideri kapsaminda olmayip, yerine getirilmesi gereken
yiikiimliiliikler olarak ayrilir.’

Mali Performans ve Mali Performanst Etkileyen Olaylarinin Etkilerinin Dikkate Alinmasi

UFRS 17, sigorta sozlesmelerinden elden edilen kari aynistirarak iki kalemden
izlenmesini saglamistir. Bu kalemler (IFRS, 2017):

-‘Sigorta hizmeti sonucu. Bu sonug, sigortacilik hizmetleri sonucu elde edilen kardir.
Sigorta hizmeti sonucu = Sigorta Hasilat1 — Ger¢eklesen Hasarlar ve Diger Gider

- Finansal Sonug¢: Bu sonug asagidaki alanlari kapsar:

1) Finansal varliklarin yonetiminden elde edilen yatirim kazanci

i1) Sigorta ylikiimliiliiklerinden kaynaklanan sigorta finansman giderleri’

Sigorta yiikiimliiliklerin degeri lizerinde etkili olan faiz oranlar1 ve diger finansal
degiskenleri etkileri de bu giderleri etkileyebilmektedir.

Finansal Sonug¢ = Yatirim Geliri — Sigorta Finansman Gideri

Kar veya zarar ise bu iki kar kaleminin sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir: Kar veya Zarar

= Sigorta hizmeti sonucu + Finansal Sonug
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UFRS 17 firmalarin sigorta sdzlesmelerine yonelik dl¢ciim ve ekonomik dalgalanmalarin
firmanin mali yapisina saglikli bir sekilde yansitilmasi i¢in asagidaki ¢erceveyi sunmaktadir
(IFRS, 2017):

-‘UFRS 17 kapsaminda tahmini degisikliklerin tamami hemen kar veya zarar
etkilemeyecektir. Firmanin gelecekteki nakit akislarindaki degisiklikler su sekilde ele
aliacaktir (IFRS, 2017): a) Gelecekteki sigorta teminatina iliskin degisiklikler, bilangodaki
degisikliklerden etkilenen sozlesmeler grubunun kazanilmamis karmi diizelterek finansal
tablolara alinacaktir. b) Gegmisteki sigorta teminatina iligkin degisiklikler kar veya zarara
yansitilacaktir.

-UFRS 17°de, dogrudan katilim 6zelligi bulunan sézlesmelerin muhasebelestirilmesi igin
0zel bir yaklasim ‘degisken licret yaklasimi’ yer almaktadir. Bu yaklasim sirketlerin,
getirilerdeki degisiklikler nedeniyle sigorta sdzlesmesi yiikiimliiliiklerinde meydana gelen bazi
degisiklikleri, kar veya zararda degil, bilangodaki kazanilmamis kar1 diizelterek finansal
tablolara almasina olanak tanir.

-UFRS 17'de, sirketin, dogrudan katilim 6zelligi bulunan sigorta sézlesmelerinin finansal
risklerini, tiirev irlinleri kullanarak azaltmasi durumunda uygulanabilecek bir segenek
mevcuttur. Sirket, bu tiir sigorta sdzlesmelerindeki karmasik 6zelliklerin police sahibine garanti
edilen asgari 6demeler gibi- meydana getirdigi finansal risklerdeki degisiklikleri, degisken
iicret yaklasiminin gerektirdigi sekilde kazanilmamis kari diizelterek finansal tablolara
yansitmak yerine, kar veya zarara yansitmay1 tercih edebilir. S6z konusu finansal riskin kar
veya zarara yansitilmasi, kar veya zarara yansitilan ilgili tiirev lirlinlerdeki ger¢ege uygun deger
degisimlerinin etkisini kismen netlestirir ve uyumsuzluklarini azaltir.

-Sigorta sozlesmesi ylikiimliiliiklerindeki degisiklikler, finansal varsayimlardaki (diger
bir ifadeyle, iskonto oranlar1 ve diger finansal degiskenler) degisikliklerin sonucu olabilir.
UFRS 17'yi uygularken sirket, finansal varsayimlardaki baz1 degisikliklerin etkisini,
degisikliklerin ger¢eklestigi donemde finansal tablolarina alacaktir. Bununla birlikte, sirket bu
etkiyi nerede sunacagini (kar veya zararda veya kar veya zarar ve diger kapsamli gelir arasinda
dagitarak) segecektir. Secim, her bir sigorta sozlesmesi portfoyii i¢in ayr1 olarak yapilacaktir.
UFRS 17 tarafindan saglanan finansal varsayimlardaki degisikliklerin etkilerinin sunumundaki
esneklik, sirketin her bir sigorta sézlesmesi portfoylinii muhasebelestirme esasini, s6z konusu
portfoylin dayandigi varliklart muhasebelestirme esasiyla uyumlastirmasina izin verecektir.
Oguz (2019b), UFRS 17’nin sigorta sozlesmeleri ile reaslirans sozlesmelerinin sigorta
sirketlerinin finansal durum tablolarinda defter degerleri iizerinden varlik ve borg¢ kalemlerini

etkileyecegini, 6l¢iim yaklasimlarinin ve cari varsayimlart 6n plana ¢ikarmasinin 6zellikle
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sigorta  sirketlerinin  yiikiimliiliiklerinin  yapisinda Onemli degisiklikler yaratacagini
belirtmistir’.

Literatiir Taramast

Yel ve Erdem (2015) calismalarinda; muhasebe meslek mensuplarinin genel anlamda
UFRS hakkindaki farkindalik diizeylerinin oldukc¢a yiiksek oldugu, bununla birlikte UFRS
hakkindaki bilgi diizeyleri ve UFRS’den beklentilerinin de yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Karabmar, Can ve Kaplan (2012) calismalarinda; Standartlara gegis ve standartlarin
uygulanmaya alinmasi anlaminda UFRS 17 ge¢isine benzerlik gdsteren, gegis siirecinde ortaya
cikmas1 muhtemel sorunlarin tespit edilmesi, etkilerinin belirlenmesi ve bu sorunlar i¢in ortaya
konan ¢6ziim Onerilerini tanimlamasi arastirilmistir. Standartlarin anlasilabilirligi, zorlugu ve
uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin birgok muhasebe meslek mensubu ve ¢aliganlari tarafindan
beyan edildigi goriilmiistiir.

Oguz (2019) calismasinda; Ufrs 4 ve Ufrs 17 karsilastirilmis ve Ufrs 17°nin hem
karsilagtirilabilirligi hem giivenilirligi agisinda onemli diizenlemeler ve yenilikler igerdigi

ortaya konmustur.

YONTEM VE BULGULAR

Samsun ilinde faaliyet gosteren 14 sigorta bolge miidiirliiglinde calisan 124 ydnetici
pozisyonunda ¢alisan personelden 106’sina ulagilmistir. Katilimcilarin demografik 6zellikleri
olarak cinsiyet, yas, egitim diizeyi ve mesleki deneyimleri frekans araliklari ile arastirilmistir.

Yoneticilerle ile olan goriigmelerde Sigorta muhasebesi ve Ufrs 17 Sigorta sdzlesmeleri
standardma iliskin 15 ifadeden olan soru seti kullanilmistir. ifadelerin olusturulmasinda
literatiir taramas1 yapilmis ve alanda yapilan ¢aligmalardan elde edilen sorular ve beklentiler
goriisgmede kullanilmistir.

Aragtirma alaninin temel konulart;

-Yoneticilerin Sigorta muhasebesi ve Ufrs 17 Sigorta sozlesmeleri standardina ile ilgili
egitim alam durumlari,

- Sigorta muhasebesi ve Ufrs 17 Sigorta s6zlesmeleri standardina ile ilgili yasal ve kurum
ici mekanizmalarin yeterliligi,

-Paydaslarin Sigorta muhasebesi ve Ufrs 17 Sigorta sozlesmeleri standardina konusunda
deneyimleri,

-Yoneticilerin Sigorta muhasebesi ve Ufrs 17 Sigorta sozlesmeleri standardina algilari ve
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- Sigorta muhasebesi ve Ufrs 17 Sigorta sdzlesmeleri standard: ilkelerinin uygulanmasi
icin list yonetimin beklentileri,

- Mevcut sigorta muhasebe uygulamalarin stirece katkilari,

- Ufrs 17 Sigorta sozlesmeleri standardinin Tiirkiye’de faaliyet goOsteren sigorta

sirketlerine olan faydalari olarak belirlenmistir.

Tablo 2. Katihmcilarin Demografik Ozelliklerine Gore Dagilimlari(n=106)

Gruplar frekans % Gruplar frekans %

Cinsiyet Yas

Erkek 82 77% 21-29 6 5%
Kadin 24 23% 30-39 57 54%
Egitim Diizeyi 40-49 22 21%
Lise ve 14 13% 50 ve lizeri 21 20%
Oncesi

On Lisans 17 16% Mesleki Deneyim

Lisans 52 49% 1-10y1 18 17%
Yiiksek 18 17% 11-15y1l 25 24%
Lisans

Doktora 5 5% 16 yil ve iizeri 63 59%

Tablo 2’de goriildiigii gibi katilimeilarin %82°si erkek %181 kadindir. Egitim mezuniyet
dereceleri incelendiginde; Lise ve oncesi %14, On Lisans %16, Lisans %49, Yiiksek Lisans
%17 ve Doktora %5 dir. Katilimcilarin yas grubu ve mesleki deneyim siireleri incelendiginde
ilgili yoneticilerin orta yas grubunda olduklar1 ve genel olarak 10 yil iizeri tecriibeli kisilerden

olusmaktadir.

Tablo 3. Katihmcilarin Arastirma ifadelerine Verdikleri Yamtlar(n=106)

NO IFADELER (n=106) Evet Frekans(%) Hayir Frekans(%)

1 Sigorta muhasebe sistemi mevcut haliyle 34 32% 72 68%
yeterlidir.

2 Sigortacilik muhasebesinde yenilikler zorunludur. 84 79% 22 68%
Mevcut insan kaynag1 yeni muhasebe 43 41% 63 68%
uygulamalar agisindan yeterlidir.

4  Sigorta sirketlerinin bilgi teknolojileri 64 60% 42 68%
uygulamalan yeterlidir.

5  Dijital doniigiim yatirimlarini artirilmasi 71 67% 35 68%
gereklidir.

6  Finansal uyumluluk hedeflerine katki saglayan 78 74% 28 68%
birimlerin gelirlerinin arttirilmas siirece katki
saglayacaktir.
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7  Muhasebe agisindan operasyonel yiike katki 81 76% 25 68%
saglayan birimlerin onure edilmesi siirece katk1

saglayacaktir.

8  Sigorta muhasebesi kapsaminda egitim aldim. 46 43% 60 68%

9  Ufrs 17 ilkelerinin uygulanmasi verimliligi 64 60% 42 68%
artiracaktir.

10 Ufrs 17 uygulamalar1 maliyet artirici etkiye sahip 53 50% 53 68%
olacaktir.

11 Sigorta muhasebesi uygulamalari i¢in kamu ve 74 70% 32 68%

ozel sektor arasinda ¢ift kademeli bir denetim
mekanizmasi olugmalidir.

12 Sigorta muhasebesi kapsaminda yapilacak 87 82% 19 68%
aktiieryal ¢alismalar sigorta finansal raporlarinin
kalitesi artacaktir.

13 Ufrs 17'nin uygulanabilirligi i¢in yasal altyap1 57 54% 49 68%
yeterlidir.

14 Sigorta sirketleri Ufrs 17 konusunda yeterli 76 72% 30 68%
deneyime sahiptir.

15  Ufrs 17'ye geis zamanlamasi dogrudur. 74 70% 32 68%

Tablo 3’de Sigorta bolge midiirligli yoneticilerine yonelik 15 ifadeden olusan Sigorta
muhasebesi ve Ufrs 17 ile ilgili diisiincelerini ve beklentilerini 6lgen soru seti yoneltilmis ve
cevaplar gruplandirilmistir. Yoneticiler muhasebe sistemi igin dijital yatirimlara ihtiyag
duyuldugunu ve mevcut haliyle sirketlerin yeterli deneyime sahip oldugunu diisiinmektedirler.

Y oneticiler sigorta muhasebesi egitimi konusunda eksiklik oldugunu belirtmislerdir.
SONUC ve ONERILER

Sigorta muhasebesi; sirketlerin finansal raporlarinin hazirlanma kriterlerini, sartlarini ve
icermesi gereken bilgileri sunma seklini belirleyen kurallar ve standartlarin1 uygulayan 6zellikli
bir alandir. Uluslararas: standartlarla beraber reasiirans ve sirket yatirimlart séz konusu
oldugunda finansal raporlarin dogru okunmasi i¢in gerekli altyapilar olusturulabilmektedir. Bu
altyapilarini olusturan en 6nemli etken ise insan faktoriidiir. Sigorta sirketleri agisindan insan
kaynaginin dogru yonlendirilmesi 6zellikle sigorta muhasebe bilincinin olusturulmasi, sirket

finansal raporlarinin kaliteli ve saglikli olmasini saglamaktadir.

Bu kapsamda Samsun’da yer alan Sigorta bolge miidiirliiklerinde c¢alisan yoneticilerin
sigorta muhasebesi alanindaki yenilik beklentileri ve goriisleri 6nem teskil etmektedir. Bu
caligmada; yoneticilere Sigorta muhasebesi ve Ufrs 17 Sigorta s6zlesmeleri standardina iliskin

15 ifadeden olan soru seti kullanilarak beklenti ve gortisleri gruplandirilmistir.

Katilimeilar genellikle orta yas grubunda ve tecriibeli personellerden olusmaktadir.
Yoneticiler asagida belirtilen konularda sirketleri olumlu goriis belirtmis ve gelecek

beklentilerinin olumlu oldugu goriisiinde birlesmislerdir.
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-Sigortacilik muhasebesinde yenilikler zorunludur
-Sigorta sirketlerinin bilgi teknolojileri uygulamalar yeterlidir.
-Dijital doniisiim yatirimlarini artirilmasi gereklidir.

-Finansal uyumluluk hedeflerine katki saglayan birimlerin gelirlerinin arttirilmasi siirece

katk1 saglayacaktir.

-Muhasebe agisindan operasyonel yiike katki saglayan birimlerin onure edilmesi siirece

katk1 saglayacaktir.

-Sigorta muhasebesi uygulamalar1 i¢in kamu ve 6zel sektor arasinda ¢ift kademeli bir

denetim mekanizmasi olugmalidir.

-Sigorta muhasebesi kapsaminda yapilacak aktiieryal caligmalar sigorta finansal

raporlarinin kalitesi artacaktir.

-Sigorta sirketleri Ufrs 17 konusunda yeterli deneyime sahiptir.

-Ufrs 17'ye geis zamanlamasi dogrudur.

Y oneticiler agagida belirtilen hususlarda eksiklik oldugunu ve saglikli sigorta muhasebesi
sistemleri i¢in gelistirilmesi gerektigini belirtmislerdir.

-Sigorta muhasebe sistemi mevcut haliyle yeterlidir.

-Mevcut insan kaynag1 yeni muhasebe uygulamalari agisindan yeterlidir.

-Sigorta muhasebesi kapsaminda egitim aldim.

-Ufrs 17 uygulamalar1 maliyet artirict etkiye sahip olacaktir.

-Ufrs 17'nin uygulanabilirligi i¢in yasal altyap: yeterlidir.

Gelecek calismalarda Ufrs 17°ye gecis sonrasinda sigorta muhasebesi ilgililerine yonelik

caligmalar tekrar yapilarak sirketlerin siire¢ i¢inde ¢aligmalar1 degerlendirilebilir.
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